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Resumo

Os conteudos do presente artigo apresentam um breve relato sobre algumas questdes
referentes aos processos de alfabetizacao e de letramento e algumas consideragdes sobre
0 uso de tecnologias e do computador em ambiente escolar e de alfabetizagdo. Mostram
que o surgimento de recursos tecnolégicos como ferramenta educacional e a crescente
familiarizagdo dos alunos com esses aparatos tém feito com que os professores busquem
utilizar essas alternativas como instrumental didatico. Nessa perspectiva, partimos para um
estudo de caso com o objetivo principal de identificar se o uso do computador, com
atividades voltadas para o ensino inicial da leitura e da escrita, especificamente das
correspondéncias entre fonemas e grafemas, poderia colaborar, de alguma forma, com um
grupo especifico de alunos que ainda nao havia atingido o nivel alfabético da escrita. A
pesquisa foi realizada, no segundo semestre do ano de 2010, com um grupo de alunos
matriculados no 3° ano do Programa Basico de Alfabetizagdo. Esses alunos ja haviam
frequentado os dois primeiros anos do Programa e, portanto, deveriam estar consolidando
0s processos de leitura, escrita, mas ainda se encontravam em niveis abaixo do esperado.
As atividades do software apresentam estratégias fbnicas, visuais e articulatérias,
ressaltando, assim, o trabalho com algumas das facetas necessarias ao dominio inicial dos
processos de leitura e de escrita. Concluimos que, quando aplicados de maneira
sistematica, esses recursos tecnologicos colaboram com a evolugédo de alunos com atrasos
no processo de leitura e escrita, trazendo uma roupagem nova para o trabalho com essas
criangas; caracterizam-se com como uma atividade diferente, interessante, atrativa e
motivadora e promovem uma maneira mais ludica e significativa de aprendizagem,

propiciando uma alfabetizacdo mais condizente com a realidade do século XXI.
Palavras-chave: leitura; escrita; software educacional.

Abstract

This paper presents a brief report about some questions related to literacy processes and
some considerations about the use of technologies and computers in scholar and literacy
environments. It shows that the emergence of technological resources as an educational tool
and the growing familiarization of students with them has caused teachers to try to use these
alternatives as teaching instrumental. In this perspective, we carried a case study out with
the main goal of identifying if the use of computers, with activities directed to the initial
teaching of reading and writing, specifically of the relationship between phonemes and
graphemes, could contribute, someway, with a specific group of students who had no yet
obtained the alphabetic level of writing. The research was conducted, at the second
semester of 2010, with a group of students enrolled at the third year of the literacy basic
program. Those students had already attended the two first years of the program and,
therefore, they should be consolidating the process of reading and writing, but they were still
at levels lower than the expectations. The software activities have phonic, visual and
articulation strategies, thus highlighting the work with some of the necessary facets to initial
domain of reading and writing processes. We conclude that, when applied in a systematic
way, those technological resources collaborate with the progress of students with delays in
reading and writing, bringing a new way to work with those children; they are also considered
a different, interesting, attractive and motivating activity and promote a more playful and
meaningful way of learning, providing a literacy more consistent with the reality of twenty-first

century.
Keywords: reading; writing; educational software.
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ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS UTILIZANDO RECURSOS TECNOLOGICOS

Introducgao

Questdes relacionadas com a qualidade educacional, principalmente
na fase inicial da aprendizagem da leitura e da escrita, e com a insergdo das
tecnologias em ambientes escolares vém sendo discutidas com bastante frequéncia
€em nosso pais na produg¢ao académica.

Relacionando os dois temas, no presente texto, descreve-se uma
pesquisa que teve como objetivo principal identificar se 0 uso do computador, com
atividades voltadas para o ensino inicial da leitura e da escrita, especificamente das
correspondéncias entre fonemas e grafemas, poderia colaborar, de alguma forma,
com um grupo especifico de alunos que ainda n&o havia atingido o nivel alfabético
da escrita.

Tentando nos desvincular um pouco da cultura do papel, tao
cristalizada nos ambientes de alfabetizagdo e buscando investigar as
potencialidades vindas dos recursos digitais, propusemo-nos realizar a pesquisa
com um grupo de alunos do 3° ano do Programa Basico de Alfabetizagdo (PBA3), ou
seja, 3° ano do Ensino Fundamental de nove anos, de uma escola da rede publica
de um municipio de Minas Gerais.

O desenho metodoldgico de nossa pesquisa € caracterizado como um
estudo de caso. Realizamos agdes que nos proporcionasse uma vivéncia de uso do
computador com um grupo de alunos em processo de alfabetizacdo e que nos
possibilitasse uma analise critica das possibilidades oferecidas por essa vivéncia.

Apresentamos um breve relato sobre algumas questdes referentes aos
processos de alfabetizagdo e de letramento, algumas consideragdes sobre o uso de
tecnologias e do computador em ambiente escolar e de alfabetizagdo, e partimos
para a o relato da pesquisa e suas consideragoes.

Estamos cientes de que apenas o uso do computador n&o seja a
solucdo de todos os problemas educacionais, mas consideramos a proposta de
insercdo do computador no ambiente de alfabetizagdo como um aliado nesse
processo, ndo como um condicionante desse processo.

Algumas questoes sobre alfabetizagao e letramento

Concebemos que o processo de alfabetizacdo exige do aprendiz o
desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas para a compreensao de suas
propriedades. Sabemos que exige um trabalho efetivo do docente visando a
possibilitar aos alunos a aquisicdo desse sistema notacional. Sabemos que ndo é
algo que acontece espontaneamente, apenas na interagdo com o objeto de
conhecimento, que ha algum tempo, eram os textos escritos no papel, e que, nos
dias atuais, estamos contando também com os recursos advindos das tecnologias
digitais. E um processo que precisa ser ensinado de maneira sistematica.

Magda Soares (SOARES, 2003) diz que o aprendizado da leitura e da
escrita deve caminhar por duas vias: uma delas seria a alfabetizagao, que ocorre por
meio do aprendizado de uma “técnica”, que € aprender a ler e a escrever
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relacionando sons com letras, fonemas com grafemas, e também a segurar um lapis,
aprender sobre orientacéo, alinhamento e uma série de outros aspectos. A outra via
seria o letramento, que consiste em desenvolver as praticas sociais de uso dessa
técnica, usufruir da leitura e da escrita de forma efetiva. Diz que n&o adianta
aprender uma técnica e n&o saber usa-la. Que a alfabetizacdo nao é pré-requisito
para o letramento. A mesma autora diz também:

(...) é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover
a conciliacdo entre essas duas dimensdes da aprendizagem da
lingua escrita, integrando alfabetizagdo e letramento, sem perder,
porém, a especificidade de cada um desses processos, o que implica
reconhecer as muitas facetas de um e outro [...]. (SOARES, 2004, p.
15)

No que se refere as facetas do letramento, Soares (2004, p. 15) cita a
“imersao das criangas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas com
a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros de
material escrito”. Quanto as facetas do processo de alfabetizagcdo, podemos
enumerar “consciéncia fonoldgica e fonémica, identificagdo das relagbes fonema-
-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducédo da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita.” (SOARES, 2004, p. 15).

Maciel e Lucio (2009) argumentam que, quando Paulo Freire diz n&o
basta que as criangas saibam ler “Eva viu a uva”, é preciso compreender qual a
posicao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e
quem lucra com esse trabalho.

Soares (2003) acredita também que a alfabetizacdo tem suas
especificidades, que seria o dominio da técnica, do codigo convencional da leitura e
da escrita, das relagdes fonema/grafema e do uso dos instrumentos com os quais se
escreve e que nao podem ser desprezados. Esse desprezo gera o que ela denomina
como a “desinvencdo” da alfabetizacdo. Nao se pode abandonar, esquecer ou
desprezar a especificidade desse processo e que esta € uma das principais causas
gue vemos acontecer hoje: a precariedade do dominio da leitura e da escrita pelos
alunos. Afirma que essa concepcao de alfabetizacdo esta, de certa maneira,
associada ao construtivismo mal difundido nas escolas brasileiras.

Sobre esse respeito, Morais (2005) afirma que, com o desenvolvimento
da nog¢ao de letramento, a partir dos anos 1980, muitos pesquisadores e professores
passaram a defender, como tarefa primordial da alfabetizacao, inserir os alunos no
mundo da escrita apostando no suposto aprendizado “espontaneo”, sem um ensino
que ajude o aprendiz a desvendar os enigmas do alfabeto. Diz que muitas vezes, até
pensam que se poderia continuar usando qualquer um dos velhos métodos de
alfabetizacao, desde que, na sala de aula, ocorressem praticas de leitura e produgao
de variados géneros textuais. Ao contrario, propde que é necessario criar um ensino
sistematico, que auxilie, dia apds dia, os alunos a refletirem conscientemente sobre
as palavras, para que venham a compreender como esse objeto de conhecimento
funciona e possam memorizar suas convencgoes.

Morais (2006) afirma também que as tentativas de “didatizar”’ a teoria
da psicogénese da escrita tenderam a negligenciar o papel da promogédo das
habilidades metafonolégicas dos aprendizes e a ndo garantir um ensino sistematico
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das correspondéncias letra-som. Acredita que o ideal € aliar um ensino sistematico
da notagao alfabética com a vivéncia cotidiana de praticas letradas, que permitam ao
estudante se apropriar das caracteristicas e finalidades dos géneros escritos que
circulam na sociedade.

A psicogénese da escrita € tratada no primeiro livro de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, intitulado Psicogenese da lingua escrita, que busca dar uma
explicacdo sobre os processos e formas que as criangcas aprendem a ler e a
escrever.

Esse livro, de acordo com Azenha (1993), representou uma revolugéo
nos conceitos e nas referéncias tedricas que tratavam do processo de alfabetizacao.
Iniciou a instauragcdo de um novo paradigma para a interpretagdo do modo pelo qual
as criangas aprendem a ler e escrever. A mesma autora diz que Ferreiro desvendou
a “caixa preta” dessa aprendizagem quando estudou a génese psicologica da
compreensao da lingua escrita.

Referindo-se aos processos da aquisigdo da lingua escrita, Ferreiro
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985) os classifica em fases ou niveis, sao eles: a) nivel
pré-silabico: a crianga escreve indistintamente sem relacionar as letras com seus
sons correspondentes; b) nivel silabico: a crianga tenta fazer corresponder uma letra
para cada silaba, comecga a compreender que existe uma relagdo entre os sons e a
escrita; c) nivel silabico-alfabético: € uma escrita que oscila entre o nivel anterior e 0
posterior (algumas letras representam silabas e outros fonemas); d) nivel alfabético:
correspondéncias entre fonemas e grafias.

Concordamos com a afirmativa de Soares (2003) sobre a necessidade
de se levar em conta a especificidade do processo de alfabetizacido e optamos em
aliar essa necessidade ao desejo de promover o ensino e a aprendizagem de uma
maneira mais contemporanea, pautada pelo uso de tecnologias digitais, tendo em
vista que esse uso ja faz parte da cultura vivenciada pelos alunos, nativos digitais.

O uso de tecnologias e do computador em ambiente escolar e de alfabetizagao

Segundo Almeida e Silva (2011), o trabalho com as Tecnologias
Digitais de Informagédo e Comunicagéo (TDIC) na educagao contribui para mudanca
das praticas educativas, pois promove a criagdo de uma nova ambiéncia em sala de
aula e na escola. Segundo as autoras, essa nova possibilidade repercute em todas
as instancias e relagdes envolvidas nesse processo, promovendo mudangas na
gestdo de tempo e espacgos, nas relagdes entre ensino e aprendizagem, nos
materiais de apoio pedagdgico, na organizagao e representagcdo das informacgdes
por meio de multiplas linguagens.

Podemos afirmar que a possibilidade da presenga das tecnologias esta
cada vez mais presente na educagcdo de um modo geral. Isso tem feito que o
trabalho docente seja repensado e reconfigurado para atender as exigéncias que se
descortinam com essa possibilidade.

Valente (1999) fala que o computador deve ser utilizado para auxiliar o
aprendiz no processo de construcdo do seu conhecimento e também enriquecer
ambientes de aprendizagem. Diz ainda que a informatica podera ser usada para
apoiar a realizagcdo de uma pedagogia que proporcione a formagédo dos alunos,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades que serdo fundamentais na
sociedade do conhecimento.
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Com as possibilidades vindas das TDIC, faz-se necessario buscar
novas maneiras de ensinar e de aprender. Conforme Moran (2009), temos que
buscar um ensinar mais compartilhado, orientado, coordenado pelo professor e com
mais participagcao dos alunos. Ele afirma que as tecnologias poderao ajudar muito e
que nédo podemos dar aula da mesma forma para alunos diferentes, para grupos
com diferentes motivagdes, sendo necessario adaptar nossa metodologia, nossas
técnicas de comunicagao a cada grupo.

A presenga das tecnologias digitais oferece possibilidades para a
pedagogia de um modo geral, iniciando na educacgao infantil chegando até a pos-
-graduacao. Por meio de softwares abertos® ou até mesmo softwares educacionais®,
o professor, inclusive o alfabetizador, tera como apresentar aos seus alunos um
ensino sistematico da escrita e leitura, que seria a alfabetizagcdo, promovendo
também o letramento, pois fara o uso de praticas sociais contemporaneas com as
interfaces do computador.

O uso do computador em ambientes de alfabetizagdo podera servir
como uma ferramenta para complementar o letramento voltado para praticas sociais
quirograficas e tipograficas de leitura e escrita. Vira colaborar com o trabalho
manuscrito, com o uso do lapis, do caderno, do livro e do texto impresso e nao
substituir uma técnica por outra.

Pedro Demo diz o seguinte:

Se féssemos minimamente justos com as criangas, deveriam ser
alfabetizadas com computador, porque ja agora, mas principalmente
no futuro, precisardo deste tipo de linguagem impreterivelmente. O
texto impresso ndo vai desaparecer, mas nao sera preponderante.
Os modos de comunicagdo e interacdao assumem outras urdiduras
textuais que, além de mais atraentes e motivadoras, parecem - por
conta da reconstrugao virtual — mais reais. (DEMO, 2007, p. 558)

Demo (2007) também apresentou dois impasses no que se refere a
alfabetizac&o, ao preparo dos alfabetizadores e ao uso das tecnologias nas escolas,
sdo eles: i) grande parte dos alfabetizadores nao sabe alfabetizar, porque o curso
que fez ndo era profissional; ii) nem todos sabem lidar com o computador para
alfabetizar. Deixa bem claro que esse tipo de problematica ndo se supera da noite
para o dia e que o atraso vai nos custar caro, mas € possivel ir pensando como dar
conta dele.

Sera impreterivel organizar escolas nas quais o computador faga
parte inarredavel da aprendizagem dos alunos, de modo progressivo
e sistematico, até que todo o ambiente esteja inserido nas novas
tecnologias. Nado é o caso imaginar que o aluno sé use o
computador. Precisa também aprender a escrever com a mao, a ler
fora da tela, a apreciar literatura classica. (DEMO, 2007, p. 558)

® Software aberto — programa de computador que propicia ao aluno ser o autor, a criar, a “ensinar o computador” (VALENTE,
2001).
* Software educacional — programa de computador que ensina o aluno com instru¢des a serem seguidas (VALENTE, 2001).
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Associando a alfabetizagdo com os recursos tecnoldgicos, podemos
encontrar uma série de atividades e jogos disponiveis em paginas da internet ou em
softwares que sao voltados para o desenvolvimento dos alfabetizandos. Neste
estudo, analisaremos o uso de um software desenvolvido por Fernando e
Alessandra Capovilla e Elizeu Coutinho de Macedo (CAPOVILLA, A. G. S,
CAPOVILLA, F. C.; MACEDO, 2010), intitulado Alfabetizagdo fbnica
computadorizada. Os autores afirmam que o programa alia o carater ludico da
informatica a apresentacao sistematica das letras e dos respectivos fonemas e das
atividades de consciéncia fonologica.

Aplicando os recursos tecnolégicos em sala de aula

Partindo do objetivo principal desta pesquisa e do caminho
metodoldgico percorrido, podemos caracteriza-la como um estudo de caso. De
acordo com Yin (2010), “o estudo de caso é uma pesquisa empirica que investiga
um fenbmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sédo claramente
evidentes”.

Buscando analisar o fendbmeno que nos propomos, subdividimos a
pesquisa nas seguintes fases:

a) avaliagao inicial realizada em uma classe do 3° ano do PBA, por
meio de uma escrita espontanea que possibilitasse a identificagdo dos
niveis de escrita dos alunos e a selecao da amostra;

b) intervengcdo que foi feita com os alunos, no segundo semestre do
ano de 2010, disponibilizando o acesso ao computador por meio das
atividades do software com recursos audiovisuais voltados para
estratégias fénicas, por aproximadamente 2 horas diarias e trés vezes
por semana;

c) observacao da participagdo e do envolvimento dos alunos com as
atividades, feita pela professora/pesquisadora;

d) realizacdo de escrita espontédnea no decorrer do periodo em que 0s
alunos estavam participando das atividades no computador para
acompanhamento de possiveis evolugdes.

A avaliagdo inicial e as realizadas no decorrer da intervengao, foram
feitas por meio da escrita espontanea por acreditarmos na riqueza oferecida por
essa atividade. Ferreiro (2001, p. 16) diz que “os indicadores mais claros das
exploragdes que as criangas realizam para compreender a natureza da escrita sdo
suas producdes espontaneas”. Afirma ainda que “quando uma crianga escreve tal
como acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras, esta
oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder
ser avaliado.” Buscamos, entdo, acompanhar as possiveis evolugdes dessas
criangas, tendo a produgao espontanea como instrumento principal de avaliagéo.

Optamos pelo trabalho com essa turma por ser a que a pesquisadora-
-professora, primeira autora do artigo, atuava e por se tratar do 3° ano do PBA,
periodo em que as capacidades basicas do processo de alfabetizagcdo devem ser
consolidadas (BATISTA et al., 2005). A necessidade de consolidacdo dessas
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capacidades com grupos de alunos em niveis diferentes de dominio da leitura e da
escrita ratificou um grande desafio encontrado pela professora-pesquisadora e a
motivou a buscar novas possibilidades e recursos para o ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita.

Por meio da avaliacéo inicial, selecionamos cinco alunos para que
pudessem compor o grupo de analise. Esses alunos possuiam idades entre sete e
doze anos. A escrita espontanea desses alunos nos apontou que eles estavam, de
acordo com Ferreiro (1985), nas seguintes fases de dominio da escrita:

ALUNO 1- fase silabica alfabética
ALUNO 2- fase silabica alfabética
ALUNO 3- fase pré-silabica
ALUNO 4- fase pré-silabica
ALUNO 5- fase alfabética

A escolha desse grupo de alunos se justifica pela necessidade de
colaborar com o dominio de algumas facetas do processo de alfabetizagcédo
necessarias a apropriacao dos processos de leitura e escrita. Um dos alunos
selecionados ja estava na fase alfabética, porém nao apresentava dominio das
regularidades diretas da escrita® com fonemas de sons parecidos, como f/v, t/d, p/b.
Consideramos que o trabalho com o software referido poderia contribuir com essa
crianga por se tratar especificamente de questdes relacionadas com as
correspondéncias fonemas e grafemas.

Uma das criangas que estava no nivel pré-silabico carregava um rétulo
de fracasso na aprendizagem do sistema de escrita alfabética pois ja havia sido
desacreditada pela equipe pedagogica da escola por ter frequentado os trés anos
iniciais voltados para a alfabetizacdo, ter ficado retida por mais um ano com o intuito
de ganhar mais tempo para essa aquisicdo e mesmo assim nao apresentava
evolugdes significativas.

Foi buscando consolidar as facetas enumeradas por Soares (2004) que
se referem a consciéncia fonolodgica e fonémica, identificagdo das relagées fonema-
-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducido da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita e apostando em um aprendizado que, de acordo com
Morais (2005), ajude o aprendiz a desvendar os enigmas do alfabeto, que optamos
pelo uso do CD Alfabetizacdo fébnica computadorizada, elaborado por Capovilla,
Capovilla e Macedo (2010).

Optamos por esse recurso por considerarmos também a possibilidade
de associacdo da alfabetizacdo com os recursos tecnoldgicos. De acordo com
Capovilla, Capovilla e Macedo (2010), o programa desenvolve duas competéncias
dos alunos: consciéncia fonolégica e conhecimento das correspondéncias entre
grafemas e fonemas. Os autores afirmam ainda que o programa alia o carater ludico
da informatica a apresentagao sistematica das letras e dos respectivos fonemas e
das atividades de consciéncia fonologica.

Gostariamos de ressaltar que reconhecemos que trabalhar a parte
técnica da alfabetizagdo € necessario, mas temos que conjugar essas praticas com

5 Morais (2010, p. 35) diz que o grupo das regularidades diretas sdo dominadas cedo pelos aprendizes, pois s&o casos onde
“ndo existe nenhuma outra letra ‘competindo’ com a uUnica letra disponivel, na ortografia da lingua, para grafar aquele som.”
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as do letramento, envolvendo os alunos nas praticas de leitura e escrita que circulam
na sociedade. Por esse motivo, as criangas que fizeram parte do grupo de pesquisa
também participavam de aulas que envolviam reflexdes e praticas que envolviam
varios portadores de textos e géneros textuais, incluindo os advindos das interfaces
do computador.

Resultados e discussao

Analisando, por meio das escritas espontaneas dos alunos, no decorrer
das semanas em que foram participando das atividades disponibilizadas no
computador, observamos que todos evoluiram dentro de suas particularidades.

No final do ano, quando eles foram avaliados pelo PROALFA®, ficou
comprovado que todos eles atingiram o nivel alfabético e o nivel recomendado para
a etapa em que se encontravam. Para obter o nivel recomendado, a proficiéncia’
dos alunos na avaliagao realizada pelo PROALFA deve ser superior a 500 pontos.
Os alunos que participaram das intervengdes conseguiram as seguintes médias:

ALUNO 1 - 593,0 — Diagnosticado, inicialmente na fase silabica
alfabética;

ALUNO 2 - 546,4 — Diagnosticado, inicialmente na fase silabica
alfabética;

ALUNO 3 - 555,8 — Diagnosticado, inicialmente na fase pré-silabica;
ALUNO 4 - 635,1 — Diagnosticado, inicialmente na fase pré-silabica;
ALUNO 5 - 594,8 — Diagnosticado, inicialmente na fase alfabética.

O aluno que ja estava no nivel alfabético e apresentava muitas trocas
na transcricdo de fonemas/grafemas apresentou redugdo em algumas delas, mas
percebemos também que esse aluno necessitava de ajuda de um fonoaudidlogo. Foi
sugerido e acatado pelos pais a busca por esse profissional.

O aluno que estava desacreditado pela equipe pedagdgica e que havia
ficado retido por mais um ano no Programa Basico de Alfabetizacdo conseguiu
compreender o sistema notacional de escrita alfabética e terminou o ano fazendo o
uso social da leitura de uma maneira mais fluente e da escrita com restricées. Seu
historico de fracasso escolar foi substituido por um histérico de superagdo. O aluno
se libertou de um olhar “analfabeto” do mundo e se inseriu no mundo real da leitura
e da escrita.

® PROALFA — Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo que integra o Sistema Mineiro de Avaliagédo, do SIMAVE. Tem como
objetivo obter dados e informagdes do desempenho dos alunos quanto ao desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades cognitivas necessarias ao processo de alfabetizagdo (MINAS GERAIS, 2009).

" A escala de proficiéncia dos alunos é realizada segundo critérios estatisticos, conjugados ao ponto de vista pedagégico. Os
dados séo apresentados em uma escala que revela niveis de desempenho dos alunos em um continuum que compreende
desde o nivel mais baixo até o mais alto (MINAS GERAIS, 2009).
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Figura 1 — Atividades desenvolvidas pelo aluno que ja estava desacreditado pela equipe pedagdgica
antes e depois do uso das intervengoes.

Fonte: Elaborado pela autora.

O outro aluno que estava na fase pré-silabica também evoluiu para a
fase alfabética, porém apresentando ainda restrigdes quanto a escrita. Os alunos 1 e
2, que estavam na fase silabica alfabética, apresentaram evolugcdes no dominio das
relagcdes grafemas/fonemas e na compreensao da leitura e da escrita de um modo
geral e passaram para a fase alfabética da escrita

FIGURA 2 — Atividades desenvolvidas por um dos alunos que passaram da fase silabica alfabética
para a fase alfabética.

me _;;
Wﬂwm
M_dgmklha
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Antes Depois
Fonte: Elaborado pela autora.

Sabemos que ndo existem elementos, no delineamento da pesquisa,
que permitam estabelecer relacdo de causa e efeito entre o uso do software
associado as demais atividades realizadas em aula e o desempenho das criangas.
Por outro lado, é natural que facamos comparagdes com praticas realizadas no
primeiro semestre com o mesmo grupo de alunos em que nao foram realizadas as
intervengdes com as tecnologias. Dessas observagdes, constatamos que no 1°
semestre, por mais que déssemos atividades diferenciadas pautadas em recursos
tipograficos para esses alunos, eles ndo conseguiam uma evolugao significativa. Os
avangos visiveis s6 ocorreram a partir do momento em que foram submetidos as
atividades no computador. Mesmo participando de aulas de reforco extraturno no
semestre anterior, o retorno obtido com o uso do computador foi claramente mais
efetivo.

VILAS BOAS, V. A. P.; VALLIN, C. Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br



|| gesteses uf1em
il 72

Revista Eletrénica de Educagédo, v. 7, n. 2, 2013, p. 63-74. Artigos. ISSN 1982-7199.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Universidade Federal de S&o Carlos, Brasil.

Pelo comportamento e colocag¢des dos alunos que ainda ndo estavam
na fase alfabética, podemos afirmar que alguns deles se sentiam desinteressados e
até mesmo envergonhados e constrangidos em realizar atividades voltadas para
recursos quirograficos e tipograficos, voltadas para o ensino inicial da leitura e da
escrita, com os outros colegas. Essas atividades, geralmente se caracterizam como
atividades de criangas mais novas, do PBA1 e 2, pelo qual ja haviam passado.

Quanto as intervengdes realizadas por meio do computador, mesmo
que com caracteristicas do ensino inicial da leitura e da escrita, constatamos que,
quando articuladas como recurso digital, eram motivadoras, pois todos queriam
realiza-las prontamente. O que vimos no decorrer das intervengdes foi uma nova e
estimulante relagdo dos alunos com a aprendizagem. Segundo relatos dos proprios
alunos, eles se sentiam importantes e valorizados por terem a oportunidade de
desenvolverem as atividades no computador.

As atividades disponibilizadas no software permitiam a interacdo do
aluno com o conteudo de forma ludica, primeiramente por serem apresentadas de
uma maneira pouco habitual para eles, que era por meio do computador, e também
por apresentar caga-palavras, travadinhas e figuras variadas, despertando o
interesse e a vontade de realizarem as atividades propostas.

Percebemos que em momento algum as criangas apresentaram
dificuldades no que diz respeito a manipulagcdo do computador ou em desenvolver
as atividades a eles disponibilizadas. Observamos que a maioria ja havia tido algum
contato com computadores, seja em suas casas, pontos comerciais ou na casa de
terceiros.

Consideragoes finais

Quando cogitamos essa juncao de estratégias, nosso intuito ndo era de
retomar velhos métodos, mas de buscar uma metodologia eficaz, sem apostar no
aprendizado espontaneo, mas, sim, no aprendizado vindo de um ensino ordenado,
que realmente ajudasse o aprendiz a compreender o alfabeto e suas notagdes.
Pretendiamos ainda propiciar situacdes diferentes, que pudessem despertar novas
atencdes, motivagbes e empenhos daquelas criangas que ja se mostravam um tanto
desacreditadas e desanimadas para enfrentarem o processo de alfabetizacao.

Gostariamos de ressaltar também que n&o tinhamos a intencdo de
avaliar a eficacia de um ou de outro método de alfabetizacdo, principalmente do
meétodo fénico, visto que os alunos observados na pesquisa ndo estavam imersos
em um ambiente que fosse voltado para o ensino da leitura e da escrita que tratasse
apenas das especificidades desse método. Segundo a professora-pesquisadora, o
ambiente que os alunos interagiam era voltado para o letramento com praticas que
envolviam o uso social da leitura e da escrita.

Retomando nosso objetivo principal, que era de identificar se o0 uso do
computador com atividades voltadas para o ensino inicial da leitura e da escrita,
especificamente das correspondéncias entre fonemas e grafemas, poderia
colaborar, de alguma forma, com um grupo especifico de alunos que ainda n&o
havia atingido o nivel alfabético da escrita, podemos concluir que o computador
colaborou sim. As contribuigdes se apresentaram das seguintes formas:
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a) no que se refere ao objetivo descrito pelos autores do software
utilizado, que era promover o conhecimento das correspondéncias
entre grafemas e fonemas, consideramos que foi atingido, pois os cinco
alunos apresentaram evolugéo no que concerne a esse aspecto;

b) o uso do computador trouxe uma roupagem nova para o trabalho
com criangas que apresentavam dificuldades e atrasos na
compreensao dos processos de leitura e escrita, fazendo com que
saissem de uma situagdao de vergonha e constrangimento para uma
situacao de valorizagao;

c) se caracterizou como uma atividade diferente, interessante, atrativa
e motivadora para os alunos.

Tais consideragdes ratificam a afirmativa de Almeida e Silva (2011) em
que dizem que o trabalho com as TDIC na educacao contribui para mudanca das
praticas educativas, pois promove a criagao de uma nova ambiéncia em sala de aula
€ na escola.

ApOs a realizagdo dessa pesquisa, consideramos que ja esta na hora
de oferecermos aos nossos alunos essas possibilidades provenientes da interagao
com o0s recursos tecnologicos, cotidianamente, promovendo, assim, uma maneira
mais ludica e significativa de aprendizagem, propiciando uma alfabetizagcdo mais
condizente com a realidade do século XXI.

Na escola em que a pesquisa foi realizada, o trabalho de intervencao
com o uso do computador e do software Alfabetizagdo fénica computadorizada
continua sendo realizado atualmente com os alunos com atrasos no dominio da
leitura e da escrita.
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