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Resumo

Nos ultimos anos, a educacao da pessoa privada de liberdade foi colocada na
pauta politico-educativa brasileira como um direito subjetivo. Apostou-se nela
como ferramenta indispensavel para a chamada reintegracéo social da pessoa
encarcerada, porquanto pode contribuir para diminuir os indices alarmantes de
reincidéncia. Neste artigo, refletimos sobre a problematica da reintegragdo com
base nas historias de vida narradas por mulheres presas em um presidio de Joao
Pessoa — PB. Sem negar a importancia da proposta pedagogica que a escola do
presidio oferece, consideramos necessario estabelecer um dialogo entre as
aprendizagens de vida e a experiéncia escolar da mulher antes de ser presa; as
aprendizagens da prisdo e suas expectativas e/ou planos para a vida em liberdade
ao concluir a sentenca e buscar se inserir numa sociedade regida por preconceitos
sociais ainda enraizados. Questionamos se a escola prepara as mulheres para um
mundo real ou para um mundo ilusorio. De acordo com os depoimentos das
mulheres, verificamos as inumeras dificuldades que a escola da prisdo enfrenta,
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para garantir as encarceradas o ideal ressocializador necessario ao enfrentamento
do mundo real dentro e fora das grades. Também concluimos que, na prisdo, é
preciso investir em projetos e programas que estabelegcam mais articulagdo entre
educacgao e trabalho e que contribuam para que a sociedade participe mais das
proposicdes e agdes voltadas aos ideais de reintegragcdo social dessa populagéo.
Consideramos esse apartheid social também uma questdo educacional que
precisa ser aprofundada em ambito académico e enfrentada politicamente.

Palavras-chave: mulheres encarceradas; aprendizagens de vida; educagdo em
prisdes; reintegracéo social.

Abstract

In recent years, the education of people deprived of their freedom was placed on
the political-educational agenda in Brazil as a subjective right. Great faith was
placed in it as an indispensable tool for the so-called social reintegration of the
imprisoned person, with its potential of contributing to diminishing the alarming
rates of recidivism. In the text we reflect upon the problematic of reintegration
based on life stories recounted by women prisoners from a prison in Jodo Pessoa
in the State of Paraiba (Brazil). Without denying the importance of the pedagogical
proposal which the prison school offers, we consider it necessary to establish a
dialogue between the life learning and school experience of each woman before
she was imprisoned and the prison learning and their expectations and/or plans for
freedom on concluding their sentences and seeking their re-entry into a society
governed by deep-rooted social prejudices. We question if the school prepares the
women for a real or for an illusory world. On the basis of the women’s testimonies,
we can affirm the innumerate difficulties which the school prison faces in order to
guarantee the necessary re-socializing ideal for the female inmates to face up to
the real world inside and outside the prison bars. We also conclude that it is
necessary to invest in projects and programs in the prison which establish a
stronger link between education and work and which contribute to a stronger
societal participation with regard to propositions and actions directed at the goal of
social integration of this population. We consider this social apartheid as an
educational question which needs to be further researched in the academy and
politically faced up to.

Key words: Imprisoned women; life learning; education in prisons; social
reintegration.
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INTERFACES ENTRE APRENDIZAGENS E EXPECTATIVAS DE VIDA E
EXPERIENCIAS ESCOLARES DE MULHERES ENCARCERADAS:
ENFRENTANDO A REALIDADE DA REINTEGRAGAO SOCIAL

Introdugao

Ao longo dos ultimos anos, em especial, a partir da V Conferéncia
Internacional de Educacédo de Adultos (V CONFINTEA), realizada em Hamburgo
em 1997, o conceito de educacgao de jovens e adultos foi ampliado e passou-se a
considerar a multiplicidade de processos e contextos (formais e informais) de
aprendizagens e a diversidade de interesses e necessidades educativas dos
diferentes grupos sociais. A adesdo a abordagem da educagdo e da
aprendizagem ao longo da vida permitiu que se reconhecesse a especificidade da
Educacédo para Jovens e Adultos privados de liberdade, o estatuto de direito
subjetivo da pessoa encarcerada e a sua contribuicdo para o processo de
reintegracao social e de redugéo dos indices de reincidéncia.

Refletir sobre esses propdsitos educativos da prisédo, relacionando-os
com as narrativas de mulheres encarceradas de Joao Pessoa (PB) sobre suas
experiéncias e as aprendizagens de vida, nesse contexto, e as expectativas que
revelam a conquista da liberdade € objetivo deste artigo. A possibilidade de
conhecer as biografias de aprendizagens dessas mulheres, além de nos ter
oferecido pistas sobre os limites e as possibilidades das praticas educativas que
se desenvolvem em contexto prisional, também nos ajudou a compreender que,
embora a educagado em prisdes (particularmente, a educagao das pessoas presas)
seja um instrumento fundamental no processo de reintegragdo social, ndo pode
ser considerada uma garantia para tdo amplo propdsito.

Aqui, assumimos a premissa de que um retorno mais digno das
pessoas presas a sociedade (sobretudo das mulheres) ndao depende somente dos
resultados das praticas educativas que se desenvolvem em contexto prisional,
mas, igualmente, de como a sociedade ira recebé-la quando ela tem garantida a
sua liberdade. Trata-se, pois, de um desafio que precisa ser enfrentado na
sociedade brasileira, tendo em vista os preconceitos sociais existentes em relagao
as pessoas encarceradas. Compreendemos que esse apartheid social também é
uma questdo educacional, e como tal, precisa ser aprofundada em ambito
académico e enfrentada politicamente.

A seguir, apresentamos uma breve discussédo sobre a repercussao,
na Paraiba, do processo de articulagdo iniciado em nivel federal entre os
Ministérios da Educacdo e da Justica, que vem provocando a construgdo de
politicas publicas voltadas para garantir os direitos educativos das pessoas
encarceradas e da sua reintegragcado social. Posteriormente, refletimos sobre as
tensbes contidas no discurso de mulheres encarceradas de Jodo Pessoa-PB
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sobre suas aprendizagens de vida e as experiéncias escolares. Por fim,
analisamos as aprendizagens da prisdo e as expectativas/planos de vida que as
mulheres presas manifestam quando pensam na liberdade.

Os depoimentos esperangosos €, a0 mesmo tempo, realisticos que
apresentaram levaram-nos a problematizar o conceito de reintegracao social e a
discutir sobre sua incompatibilidade n&o somente com as propostas
ressocializadoras da prisdo, mas também, principalmente, com a auséncia de
propostas de agdo no seio da sociedade, que garantam a esses sujeitos a sua
efetiva reinsercao.

1. A situagado prisionalleducacional na Paraiba: reflexos das politicas
nacionais

Apesar de os direitos educativos das pessoas privadas de liberdade
terem sido assegurados desde muito tempo, em normas nacionais e
internacionais, e contemplados em diversos instrumentos da politica educacional
brasileira, somente no ano 2005 foi que essas iniciativas se refletiram na Paraiba,
especialmente com a criagdo do projeto “Educacédo para a Liberdade”, cujas
finalidades assemelharam-se as do projeto nacional originario (o Educando para a
liberdade). Em que pese o alcance dos objetivos desse projeto, podemos
depreender que as agdes planejadas para esse alcance acabaram esbarrando na
l6gica de corregado, punicdo e dominagao (FOUCAULT, 1987) que caracteriza o
contexto da prisdo. Assim, embora o projeto tenha deixado saldos positivos, no
que tange ao debate sobre a educagdo em prisdGes, as agdes educativas, nos
presidios da Paraiba, parecem ainda insatisfatérias para dar conta do grande
desafio que os envolve.

Ao que parece, alguns dos provaveis motivos que impedem a
abertura das prisdes para o desenvolvimento de politicas publicas favoraveis a
uma pena privativa de liberdade focada na reintegracao social da pessoa presa
estdo relacionados a sua ma gestdo. Uma explicagao para isso, talvez sejam os
modelos histéricos (ainda existentes) de gestéo prisional (BARAK-GLANTZ, 1981
apud CUNHA, 2008) que, de um lado (no modelo autoritario), concentram a agéo
gestionaria no poder sobre o staff ou sobre os reclusos e no elevado potencial de
controle e de manutengdo da ordem (CUNHA, 2002); de outro (no modelo
‘burocratico legal’), numa acdo menos dependente da personalidade e do estilo
pessoal do gestor, € o fato de a figura do “governador solitario” ser substituida
pela do “administrador da prisao” (SYR, 1996, apud CUNHA, 2002, p.43).

Nas penitenciarias brasileiras, & possivel observar a aplicagéo
desses dois modelos de gestdo. Um, em que as politicas penitenciarias tém
incentivado uma agéo gestionaria focada na figura do administrador da priséo, e a
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acao do diretor estd mais circunscrita em um corpo de diretivas e normas de
procedimento superiormente estabelecidas, por exemplo, pelo Ministério da
Justica (CUNHA, 2002), ou pelas secretarias de administragdo penitenciarias. O
outro, em que a acgao dos gestores penitenciarios brasileiros focaliza-se na figura
do governador solitario, que utiliza a margem de manobra relativa a interpretacéo
e a aplicagao da regulamentagao penitenciaria e deixa a seu cargo a concentragao
ampla de poderes na prisdo. Em ambos os casos, apontam-se alguns dos
provaveis motivos que bloqueiam a abertura das prisdes para o desenvolvimento
de politicas publicas favoraveis a uma pena privativa de liberdade mais voltada
para a efetiva reintegragcéo social da pessoa presa.

Em contrapartida, nesses modelos de gestédo, é possivel perceber
um movimento de tensdo entre os ‘manobristas’ e aqueles que procuram reverter
a situagao do hiato entre o proposto e o vivido (ONOFRE, 2009), no que tange a
aplicacédo das politicas publicas penitenciarias, em especial, as de educagdo. No
estado da Paraiba, algumas iniciativas nos oferecem pistas indicadoras do
enfrentamento desses desafios em prol da educagdo no carcere, mesmo diante
desse jogo tensional.

A inclusdo da tematica da Educacdo em Prisbes na Agenda
Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens
e Adultos do estado da Paraiba® a criagdo (em 2011) de uma Comiss&o
Interinstitucional de Educacdo em Prisdes* (com vistas a diagnosticar, elaborar e
implementar a Politica Estadual de Educagao no Sistema Prisional); e a implantagao
de um campus da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) no presidio do
Serrotdo (um dos maiores do estado) sdo exemplos concretos dessas iniciativas,
por meio das quais verifica-se a existéncia, ainda que timida e tensa, de um
movimento politico na Paraiba que tem procurado contemplar, em suas propostas
e acgdes, as orientacdes nacionais da politica de oferta de educacao nas prisoes,
cujo foco principal € a mudanga da cultura prisional. Apesar dessa tendéncia a
mudanca, tais iniciativas ainda nao tém alcancado, na Paraiba, a materialidade
pretendida. Quando muito, elas se concretizam por meio de agdes pontuais, néo
institucionalizadas em regides ou em estabelecimentos prisionais com menor grau
de complexidade (NASCIMENTO SILVA, 2011).

Essas ambiguidades indicam que nem o Estado nem a sociedade
sabem exatamente que funcdes devem atribuir a pena de reclusdo, nem o que

® Criada em 2008 pelo Ministério da Educagdo, a agenda visa “firmar um pacto social, para
melhorar e fortalecer a educagéo de jovens e adultos (EJA) no Brasil”’, buscando uma articulagéo
efetiva entre o Programa Brasil Alfabetizado e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Apesar dos
incentivos financeiros oferecidos pelo Governo, a implementacdo das Agendas tem sido
problematica (SECAD, 2009).

* O funcionamento da comissdo é competéncia da Geréncia Executiva de Ressocializagdo e da
Geréncia Executiva de Educacdo de Jovens e Adultos, ambas da Secretaria de Administracdo
Penitenciaria e da Educagéo.

LUCENA, Helen Halline Rodrigues de; IRELAND, Timothy D. Interfaces entre aprendizagens e expectativas de vida e
experiéncias escolares de mulheres encarceradas: enfrentando a realidade da reintegragéo social. Revista Eletrénica
de Educagdo. Sao Carlos, SP: UFSCar, v. 7, no. 1, p. 113-136, mai. 2013. Disponivel em
http://www.reveduc.ufscar.br.



| g ufgom
il 118

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 7, n. 1, mai. 2013. Artigos. ISSN 1982-7199.
Programa de P6s-Graduagéo em Educagéo, Universidade Federal de Sao Carlos, Brasil.

querem da prisdo (SILVA E MOREIRA, 2011). Portanto, resta-lhes apostar na
cultura da compatibilizagdo entre as duas logicas (seguranga e educacao), tal
como estabelecem as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens
e adultos em situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais
(BRASIL, 2010).

H4, contudo, um paradoxo nesse propoésito, uma vez que a mudanga
dessa cultura pouco adiantara se com ela também n&o for mudada a cultura da
sociedade em relagcdo as pessoas encarceradas. Dai a importdncia de se
acrescerem, na politica de educacédo em prisées e em outras politicas correlatas,
medidas que contribuam para que a sociedade se desvencilhe do alheamento ao
que acontece na prisdao. Mais a seguir, ampliamos o debate em torno dessas
questodes.

2. Aprendizagens de vida e experiéncias escolares de mulheres antes da
entrada na prisao: construindo a identidade “desviante”

Ante as multiplas definicbes e nuances que perfilam o conceito de
identidade, a compreensdo figurada aqui resulta da sua aproximagdo com a
principal abordagem tedrica deste estudo: a biograficidade (ALHEIT e DAUSIEN,
2007). Embora seus autores ndo tenham se dedicado ao conceito de identidade,
fizeram-no sumariamente quando identificaram, na instabilidade das experiéncias
de vida, processos de aprendizagens (ALHEIT e DAUSIEN, 2007) responsaveis
pela construgdo da biografia dos sujeitos. Isso implica dizer que tal conceito se
vincula a abordagem tedrico-metodoldgica da biograficidade que defendem. Ela
analisa, na teoria e na pratica, o conteudo da aprendizagem ao longo da vida no
interior das biografias individuais: os processos de aprendizagem e de formagao
das biografias dentro de estruturas sociais e de contextos culturais de significacéo
onde os sujeitos se inserem.

A partir dessa abordagem, compreende-se que as biografias
marcadas pela instabilidade de experiéncias e aprendizagens de vida podem,
igualmente, favorecer a formagdo de identidades instaveis que, por sua vez,
podem ligar-se a interiorizagdo das normas e aos valores socialmente aceitaveis,
ou a um desajuste dessa integracdo (motivada por seus efeitos excludentes),
provocadora, por exemplo, do desvio de tais normas. Portanto, & sob essas lentes
— que, de um lado, reconhece a forga da instabilidade das experiéncias e das
aprendizagens de vida dos sujeitos, no processo de formacao de suas
identidades, e, de outro, que admite o lugar social do género nesse processo -
onde homens e mulheres podem reproduzir o que esta determinado socio-
historicamente para o seu género, romper com essas determinagdes e
desenvolver agdes contraditorias ou alternativas a elas (ALHEIT e DAUSIEN,
2007) que analisamos as narrativas das reclusas, mais especificamente,
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procurando identificar as ligagdes entre o processo de construgdo de suas
biografias e as identidades desviantes.

Familia, trabalho e escola: I6cus de aprendizagens de vida e de formagao de
identidades

Considerando a premissa levantada anteriormente sobre a
instabilidade das experiéncias de vida como uma caracteristica propria da
contemporaneidade e da construgdo das biografias (ALHEIT e DAUSIEN, 2007),
analisamos os modelos de construgéo biografica de cinco mulheres encarceradas
no Instituto de Recuperagcédo Feminina, em Jodo Pessoa-PB, procurando identificar
o lugar do desvio® em suas experiéncias e aprendizagens de vida.

Em 2008, ano em que o estudo foi desenvolvido, havia 211 mulheres
em situagdo de privagdo de liberdade naquele presidio® com perfis variados. A
selecdo das que narraram suas vidas foi feita apdés um levantamento do perfil
etario, social e delituoso de um conjunto de 48 reclusas, 22,7% do total, e
obedeceu a critérios que permitissem a visualizagdo da diversidade de perfis ali
existentes, mais especificamente, no que diz respeito a idade, a escolaridade, a
naturalidade, ao contexto de vida, as experiéncias de trabalho anteriores a priséo
e ao delito cometido. Salientamos que, para preservar as identidades das
entrevistadas, optamos por substituir os seus nomes reais por pseudénimos,
escolhidos entre as mulheres narradas na biblia. Vale também registrar que a
autorizagao para realizar as entrevistas foi dada por uma Juiza do Férum Criminal
de Jodo Pessoa e encaminhada a direcdo do presidio. Esta nos solicitou apenas
um pedido informal as presas para que pudéssemos gravar as entrevistas.

Entre as selecionadas, duas tinham pouco mais de 40 anos, e trés,
de 18 a 32 anos. Portanto, todas estavam na idade ativa da mulher considerada
por alguns estudiosos. Em relagdo ao nivel de escolaridade, a maioria delas se
encontrava no Ensino Fundamental Incompleto - trés nessa condigdo, uma na

° Apesar de serem muitas as explica¢des tedrico-socioldgicas sobre o desvio, a teoria que mais se
aproxima das reflexdes contidas nesse texto € a da ‘Associagao Diferencial’ (SUTHERLAND,
1983). Essa é uma das construgdes tedricas enquadradas entre as teorias da aprendizagem social
ou social learning, para as quais “[...] o comportamento delituoso se aprende do mesmo modo que
o individuo aprende também outras condutas e atividades licitas, em sua interagdo com pessoas e
grupos e mediante um complexo processo de comunicagdo. O individuo aprende assim n&o s a
conduta delitiva, sendo também os préprios valores criminais, as técnicas comissivas e 0s
mecanismos subjetivos de racionalizagdo (justificagdo ou autojustificagdo) do comportamento
desviado” (GARCIA-PABLOS DE MOLINA, 1997, p. 278). O delito, em tal formulagéo teérica, [...]
ndo é algo anormal nem sinal de uma personalidade imatura, sendo um comportamento ou habito
adquirido, isto é, uma resposta a situagdes reais que o sujeito aprende” (GARCIA-PABLOS DE
MOLINA, 1997, p. 279).

® Em 2012, esse total era de quase quatrocentas mulheres.
(http://static.paraiba.pb.gov.br/2011/04/julho.pdf).
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By

condicdo de analfabeta e uma com o Ensino Médio incompleto. Quanto a
naturalidade e ao contexto de vida, apenas uma era natural de outro estado
(Minas Gerais). As demais residiam em Joao Pessoa, de onde eram naturais, ou
em outros municipios proximos da capital paraibana. No que se refere as
experiéncias profissionais, duas haviam realizado trabalhos domésticos, uma
nunca havia tido experiéncia de trabalho (era estudante), e a ultima estava
desempregada quando foi encarcerada, embora ja tivesse experiéncia no mercado
formal de trabalho.

As narrativas das cinco mulheres, apesar de representarem uma
pequena amostra, propiciaram uma visdo genérica das condigbes de vida e de
trabalho das demais encarceradas, particularmente no que se refere as
circunstancias de vida sociais, politicas, econémicas, culturais e educativas. Essas
narrativas constataram o levantamento anterior sobre a baixa escolaridade das
mulheres pesquisadas, sobre os tipos de trabalho precarios, inseguros e de baixo
prestigio social a que se submeteram no processo de construgédo das biografias, e
sobre as agdes delituosas que cometeram — que variaram segundo as idades: as
mais jovens praticaram assalto a mao armada e homicidio, e as demais, furtos ou
transporte de drogas.

Em fungdo desses achados, percorremos os principais contextos de
vida onde aconteceram o0s mais intensos processos de experiéncias e
aprendizagens dessas mulheres antes de entrarem na prisdo: o familiar, o
profissional e o escolar. A escolha desses contextos como eixos de analises se
justifica devido a sobrerrepresentagdo nas narrativas biograficas dessas mulheres
e a sua relevancia como locus de aprendizagens de vida e de construgdo de
identidades.

No primeiro eixo - a familia - constatamos que o modelo que
coexistiu em quase todos os casos narrados foi o da auséncia do pai e/ou da mae
na vida das mulheres pesquisadas. Mas, apesar de quase todas ndo terem
conhecido o pai (por morte ou abandono), centrou-se na figura da mae a principal
auséncia no seio da familia. Esse fato pareceu preponderante para que a vida
delas tenha seguido rumos diferentes dos que desejavam, como mostram estes
depoimentos:

Eu nao tenho pai ndo! Mataram em Sao Paulo. Eu era pequena,
nao cheguei a conhecer ele ndo. Eu fui criada pela minha avo
desde pequena. [...] minha mae saiu de dentro da casa de minha
avo, ai eu nao fui morar com ela nao, porque eu ja era acostumada
com minha avd. Na minha familia eram 10 dentro de casa. Era eu,
uma prima, um menino € uma menina da minha tia, (tinha 2 filhos
da minha tia) e tinha 3 meninos que era da filha do marido da minha
avo que morreu. (Dina, 18 anos).
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Tenho pai, mas s6 que eu nao considero ele como um pai. [...], eu
vim conhecer ele eu tinha 15 anos. [...]. Ai eu nunca tive um amor
por meu pai né? S6 de mae! E nem de mae tanto né? Porque a
minha mae que eu tinha, Deus levou ela! Eu fiquei muito triste. [...].
Minha mae [biolégica] me teve, me deu a outra mulher, ai depois
tomou, ai me deu de novo, ai ficou. Ai fiquei com ela até os sete
anos. Quando eu tava na escola ela me tomou. Ai ficou nessa: me
tomando, me dando, me tomando me dando! Ai fui morar com
minha mae de criagdo de vez! Ai depois de um tempo, ela faleceu.
[...] Foram dois mundos! Assim, duas mées, dois pensamentos,
duas educacgdo. Entdo isso mexeu muito com minha cabeca.
(Isabel, 21 anos)

Pelo que se observa, s&o bastante semelhantes os modelos
familiares das reclusas cujos rastros encontramos na prisdo feminina de Joao
Pessoa. Em quase todos os casos narrados, a dimensido do nado vivido apareceu
como um dos elementos-chave da construgdo de suas biografias de
aprendizagens. Pela narragdo da presenga precdria ou da auséncia do pai e,
principalmente, da figura da ‘mé&e protetora’ em suas vidas, percebe-se uma das
supostas fontes motivacionais para que tenham vivido experiéncias biograficas
deficitarias e, em associagdo com outros sujeitos do meio social mais préximo,
tenham aprendido e praticado o comportamento delituoso (SUTHERLAND,
CRESSEY e LUCKENBILL, 1992).

Com efeito, 0 ndo vivido (as auséncias), narrado no campo das
sociabilidades afetivas, pode ser compreendido como uma lacuna no processo de
construgao das biografias e na formagao das identidades daquelas mulheres. Ao
mesmo tempo, esse despertar do que ndo se viveu, ou a ndo negagdo de uma
realidade contraditéria, significa que o “saber de fundo biografico” permanece
reflexivamente disponivel para a tomada de agdes. Para Alheit e Dausien (2007),
esse saber potencializa a agdo dos sujeitos e permite transicdes e modificagdes
da propria vida.

Para além das auséncias, nas familias das reclusas estudadas,
identificamos situagcdes de constantes mutabilidades: excesso de parentes
convivendo numa mesma casa sob a protecdo da avd, maes solteiras cuidando
dos filhos dentro do préprio ambiente de trabalho, mé&es viluvas migradas de outras
cidades, etc. O quadro é considerado propicio para desconfiarmos de que as
experiéncias de socializagao na familia, em sincronia com as condi¢cdes estruturais
do meio social desfavoravel, deixaram as mulheres em estudo mais propensas a
seguir caminhos diferentes dos comumente aceitos pela sociedade, os quais aqui
chamamos de desviantes.

Sob esse prisma, confirmaram-se os argumentos de Sutherland,
(SUTHERLAND, CRESSEY e LUCKENBILL, 1992), que compreende o
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comportamento criminoso como algo aprendido em um processo de comunicagao
que ocorre dentro de um grupo restrito, assim como o de Selosse (1981), de que a
passagem ao ato delituoso seria o resultado de um excesso de associagdes
favoraveis a violagdo da lei dentro de um campo de forgas antagonistas.
Aproximamo-nos das ideias de tais autores por verificar que as aprendizagens
prevalecentes (ou que se apresentaram como unica alternativa), nas biografias
daquelas mulheres, contribuiram para limitar as chances de se desviarem de
mundos de vida ligados ao crime.

Ja no que se refere as experiéncias socio-profissionais das reclusas,
prevaleceram em suas biografias experiéncias de trabalho de baixa valorizagéo
social, realizados sem nenhuma protecao social, com excesso de cargas horarias
e com rendimentos baixos. Os depoimentos abaixo confirmam essa assertiva:

Primeiro foi em casa de familia, ai depois fui pro camel6. Ai depois
fui pra casa de familia de novo. A primeira casa que eu trabalhei
eram 2 meninos. [...] Eu trabalhei em duas casas la no Altiplano,
numa eu tomava conta das duas meninas e de um menino, e na
outra casa nao tinha menino. Eu arrumava a casa todinha, fazia
almoco fazia tudo, s6 nao lavava roupa, mas o resto fazia tudo! [...]
Eu tinha uns 12 anos. (Dina, 18 anos)

Desde os quinze anos, trabalhei na casa dos outros. Lavava,
passava, fiz um bocado de coisa. (Isabel, 21 anos)

Em que pese o reconhecimento da semelhanga entre a realidade
socio-profissional das mulheres estudadas e a de milhdes de brasileiras que nao
optaram pelo crime, ndo se pode negar que a restrita ou precaria inser¢cado no
mercado de trabalho e as limitadas possibilidades de geragcao de renda colaboram
para a vulnerabilidade social dos sujeitos e para que se aumentem as
possibilidades de que se envolvam em atividades delituosas.

No caso das reclusas estudadas, aléem de se ter identificado a
insergao precoce e precaria no mundo de trabalho, também chamou a atencéo o
fato de as experiéncias de trabalho vividas por elas terem sido, quase sempre,
reprodugdes das ja vivenciadas por algumas referéncias familiares: mae, avos,
etc. Isso nos leva a considerar o “movimiento en espiral” préprio das construgoes
biograficas do género, citado por Alheit e Dausien (2007). Para eles, estédo
presentes nesse movimento “[...] las posibilidades de transformacién y las
emergencias, pero también las persistencias, las inercias y la reproduccion”
(ALHEIT e DAUSIEN, 2007, p.42).

Outros fatores associados a combinagao das experiéncias de familia
com as de trabalho e relacionados ao mundo da vida ou ao mundo das
necessidades cotidianas, como o casamento e a criagao de filhos, tiveram também
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um papel determinante nas biografias dessas mulheres. Quando elas eram
confrontadas para fazer opg¢des de vida, quase sempre, era a atividade do
trabalho ou a escola o que abandonavam em favor de cuidar da casa, dos filhos
ou do marido.

Eu estudava de noite e trabalhava o dia todo. Eu fazia a 42 série, e
foi nesses 4 anos que eu comecei a trabalhar, ai eu desisti. Quis
nao porque era muito cansativo, ai no outro dia eu tinha que
acordar cedo. Ai pronto! Ai no tempo que eu engravidei foi que eu
deixei de uma vez! Nem trabalhava mais e nem estudava. Foi no
tempo que eu fui morar com o pai da minha filha. (Dina, 18 anos).

Tais opgdes revelam o peso da questdo familiar (relagdes, filhos,
sexualidade, projeto familiar) para os planos de vida de uma mulher, que, em
geral, segundo Dausien (1996, apud, LISBOA, 2006), sobrepbe-se, em suas
trajetérias de vida, as questdes profissionais (formagdo, profissao, carreira,
condigOes de existéncia) ou educativas. Diante desses fatos, reconhece-se que as
mulheres estudadas, com suas biografias quase invariavelmente padronizadas em
termos de auséncia de oportunidades sociais e de aprendizagens para a
emancipacado, cometeram desvios em correspondéncia com as oportunidades
locais que tiveram em seus mundos de vida (SELOSSE, 1981). Essa constatagao,
no entanto, ndo esta isenta de uma espécie de paradoxo, devido a compreensao
de que o comportamento desviante ndo € uma regra para todas as pessoas com
caracteristicas de vida semelhantes.

Sem querer ingressar nesse debate, cuja aceitagdo de uma férmula
genérica para o desvio poderia esconder acepgdes as mais diversas, recorremos
a Giddens (2010) para esclarecer o nosso argumento. Depois de reunir as
variadas explicagbes das teorias sociolégicas sobre o crime, ele constatou a
concordancia de todas elas sobre o fato de o contexto e a aprendizagem social
serem aspectos determinantes para as atividades criminosas.

Com base nessas questbes, foi que adotamos o indicador
socioeducativo como terceiro eixo de analise das biografias das encarceradas. Por
meio dele, forneceram-nos pistas sobre o fracasso escolar vivido por essas
mulheres em seus percursos biograficos. Suas marcas foram aqui analisadas
como agregadoras (junto com outros fatores) a ‘op¢ado’ por caminhos nao
aceitaveis socialmente.

Comecei a estudar com 5 anos de idade. Fiz o pré, fiz
alfabetizagdo, ai passei trés anos na 12 série, trés anos. Tinha a
formatura e eu nunca ia. Sei la, acho que eu nao tinha vontade de
estudar, sei la! Depois de 3 anos na mesma série eu passei, porque
eu ja sabia de cor e salteado ja (risos). Era s6 uma preguica da
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mente, uma preguica de raciocinar. Ai eu fiz a segunda série
passei, fiz a terceira passei, ai na quarta fui reprovada ai passei no
outro ano. Ai na quinta eu passei 2 anos, sempre repetindo as
séries, porque eu ndo gostava de estudar ndo, era muito ruim, sei
la. Repeti a 52 duas vezes, ai na terceira vez eu passei. Fui fazer a
sexta, ai pra fazer a sexta-série eu fui pra o pré-jovem, [...].(Isabel,
21 anos).

Pelo exposto, percebe-se que a emancipagao pela via da escola
passou longe da realidade de vida das mulheres estudadas. Mas o fato de o
sistema escolar revelar-se ineficaz na promogao de igualdades de oportunidades
aos seus sujeitos nao € novidade. Ha, contudo, que se reconhecer que o fracasso
escolar, no que diz respeito a integracao social dos individuos, também pode ser
sinbnimo de fracasso social (DUBET, 2006), o que sugere uma analise nao
isolada do fenbmeno, mas vinculada a problemas sociais mais amplos. A nosso
ver, essa seria uma das provaveis razoes para que aquelas mulheres, por nao
encontrar recompensas atrativas na escola, tenham se aproximado de outros
mundos de vida, com destaque para os ligados ao crime.

Diante desse cenario, mesmo reconhecendo o potencial construtivo
das biografias (ALHEIT e DAUSIEN, 2007), consideramos que, sem um refor¢o
das instituigdes da sociedade, as opgdes individuais para provocar uma ruptura na
sua situacao de vida tornam-se mais dificeis. Vale, entretanto, questionar: sera
que o efetivo acesso a escola (educagao formal) teria propiciado melhorias nas
condi¢cdes e na qualidade de vida das mulheres encarceradas, a ponto de nao
permitir que se aproximassem de experiéncias de carater delituoso?

Como isso ndo aconteceu com as mulheres deste estudo, resta-nos
compreender: que aprendizagens esse contexto Ihes ofereceu? Que expectativas
de vida (desejos, sonhos) elas manifestam dentro da prisdo ao pensarem na
liberdade? Quais as principais incompatibilidades entre essas expectativas e o que
existe, de fato, para elas na prisdo, mas, principalmente, fora dela? E sobre isso
que tratamos na segao seguinte.

3. Interfaces entre prisao e sociedade nas narrativas de mulheres
encarceradas: limites e possibilidades de reintegragao social

A vida na prisdo e fora dela, apdés o cumprimento de uma sentenca,
configura duas situagdes que, embora aparentemente opostas, representam ‘faces
de uma mesma moeda’. Esse ponto de vista se encontra subjacente a ideia de
que a prisdao, embora contenha fronteiras materiais que de fato delimitam um
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quadro temporario de vida, ndo esta suspensa no vacuo (CUNHA, 2008) ’, porque
estabelece diferentes conexdes com a sociedade, ainda que ndo sejam evocadas
para garantir a reinsergao social dos/das que concluem suas sentengas.

Partindo dessa premissa, reportamo-nos aqui a relagado entre priséo
e sociedade como um elemento chave para discutir sobre a reintegragdo social
dos egressos do sistema penitenciario. Seguramente, essa perspectiva ndo esta
isenta de tensdes. Se, por um lado, ha os que sdo completamente descrentes em
relacdo a qualquer proposta ressocializadora, para os(as) encarcerados(as), ha os
que evocam a relagao entre prisdo e sociedade e a encaram de forma realista,
como um caminho importante (embora ndo uma solugdo) ao enfrentamento dos
problemas que emperram a reintegragao social dos(as) ex-reclusos(as).

Nesta secdo, a materialidade dessas reflexdes se encontra nas
narrativas biograficas das reclusas que fizeram parte deste estudo, de modo
particular, nos depoimentos sobre as aprendizagens adquiridas na prisdo e sobre
as expectativas e/ou projetos de vida que revelaram a respeito do retorno a
sociedade ao serem libertas. Foi com base nessas frentes de andlises que
percorremos as linhas que seguem.

A propésito, tomamos de empréstimo a compreensédo de De Maeyer
(2006) sobre as aprendizagens na prisdo. Para ele, as pessoas presas
desenvolvem estratégias proprias de aprendizagem em curto e em médio prazos.
No primeiro caso, para poder sobreviver no contexto de reclusdo, € no segundo,
para que se consiga sair dele mais rapidamente. Sejam quais forem os objetivos,
€ incontestavel o fato de que a prisdo, mesmo compondo uma estrutura interna
problematica (com marcas de autoritarismo, rigida rotina, inadequagdo da
infraestrutura, superlotagdo, etc.), constitui um espaco onde ocorrem multiplas
aprendizagens, todas elas provenientes do que é trazido do seu exterior e das
experiéncias e sociabilidades que la dentro se constroem.

Mas alguns dos principais questionamentos feitos sobre essas
aprendizagens dizem respeito as suas implicagcbes na vida da pessoa presa
quando ela sai da prisdo, por exemplo: O que se aprende na prisdo pode ser
aproveitado no mundo la fora? Que proveitos podem ter, em seu exterior, as
aprendizagens ligadas a valores internos e a dindmicas proprias da prisdo? Sob
um viés critico, a resposta imediata para essas questdes seria obviamente
negativa, devido a compreensdao de que as atitudes, os comportamentos, os
valores e as redes que se aprendem nesse contexto sdo incompativeis com
aqueles vividos em seu exterior, portanto, ndo preparam para o retorno ao
convivio social (DE MAEYER, 2006).

" Em seus estudos sobre as prisdes, Cunha (2002) as constata menos autarquica e menos “total”.
Para ela, a prisdo € uma realidade ja muito presente no bairro antes da reclusao, pois incorpora a
prisédo no seu quotidiano.
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Em que pese o reconhecimento dessa realidade, n&do se podem
negar os muitos desdobramentos que se impdéem nessa realidade. Primeiro,
porque, ao falar em aprendizagens, devem ser consideradas as diferentes
dimensdes em que elas ocorrem (a formal, a ndo formal e a informal), e segundo,
porque a aprendizagem também contém uma dimensdo subjetiva e, embora
estruturada nas interagdes sociais, obedece, ndo em menor medida, a uma légica
individual, que é produto da estrutura biografica particular da experiéncia adquirida
(ALHEIT e DAUSIEN, 2007).

Nos depoimentos abaixo, percebemos a conexdo entre essas duas
l6gicas, ao verificar que o aprisionamento contribuiu para a obtengdo de
aprendizagens ligadas ao convivio social (na prisdo ou fora dela) e a
internalizacao de valores considerados importantes pela sociedade dita civilizada.

[...] aqui que eu to aprendendo tanta coisa. Aprendendo a respeitar
0s espacgos de cada pessoa, aprendendo a dar valor a liberdade,
que € muito cara a liberdade. Aqui vocé vai viver com uma pessoa
que vocé nem conhece. Diga ai, vocé morar numa cela pequena
com pessoas que vocé nunca nem viu? Que nao sabe se vai fazer
mal a vocé. Quando vocé menos espera vocé pode ta morta? [...]
Tem coisas que tem que desaprender para conviver, e tem outras
que tem que aprender para conviver. E tanta coisa né? A gente
convive por que tem que conviver mesmo, porque € o jeito né? [...].
Os familiares da gente nos aprende a dar valor e saber respeitar
né? Por que a gente ndo pode bater de frente com o destino né?
[...]- Saber respeitar as pessoas mais velhas (Isabel, 21 anos).

[...] a gente, de uma certa forma, aprende um pouco. Vocé aprende
a lidar com as outras pessoas. Entdo eu aprendi quando aquela
pessoa € agressiva, quando aquela pessoa € mal educada. Eu sei o
limite de cada um. N&o pode ir muito além, ta entendendo? Tem
que ser no limite. [...], tem gente que é pra dar s6 bom dia, boa
tarde e boa noite! Tem outros que da pra conversar e tem outros
que da pra falar um pouco de vocé. Ja tem outros que ndo pode
saber demais. Eu mudei muito, eu ndo era essa pessoa que voceé ta
me vendo agora. Demorei um pouquinho pra colocar os pés no
chdo. [Na prisdo] Eu aprendi a me valorizar mais, me valorizar em
geral, em tudo. Valorizar mais a minha liberdade. (Judite, 32 anos)

Em paralelo, o teor dessas declaragbes sugere que as
aprendizagens adquiridas na prisdo nao se esgotam nela. O espacgo carcerario -
que é reflexo da sociedade e que torna visivel a sua diversidade (DE MAEYER,
2006) — é um lugar onde € necessario adquirir habilidades para lidar com os
conflitos provenientes do contexto social mais amplo (os preconceitos, por
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exemplo), aprendizagens que passam pela descoberta e pelo respeito do outro
com quem passa a conviver. Ndo sem razdo, acreditamos que essas habilidades e
esses valores aprendidos na prisdo podem repercutir positivamente na sociedade.
Em contrapartida, ha quem argumente que, por sua propria natureza segregadora
e dessocializadora, as chances de se levar algo positivo da prisdo a sociedade
sdo quase nulas. Os indices brasileiros de reincidéncia de egressos corroboram
essas afirmagdes e, sob esse prisma, o ambiente prisional € considerado
insuficiente e ineficaz para que se cumpra a finalidade da reabilitacéo.

O carater multifacetado da prisdo permitiu, ao longo dos anos, a
formulacdo de uma série de alusdes as suas possibilidades reintegradoras. E
embora se reconhecesse a hostilidade que caracteriza as unidades prisionais,
apostava-se que a reintegragao deveria ser buscada.

Ndo se pode conseguir a reintegragao social do sentenciado
através do cumprimento da pena, entretanto se deve busca-la
apesar dela; ou seja, tornando menos precarias as condi¢gdes de
vida no carcere, condicdes essas que dificultam o alcance dessa
reintegragdo. [...]. Qualquer iniciativa que torne menos dolorosa e
danosa a vida na prisdo, [...], deve ser encarada com seriedade
quando for realmente inspirada no interesse pelos direitos e destino
das pessoas detidas [...] (BARATTA, 1990, p.02).

Essa postura, semelhante a de investigadores da educagcdo em
prisdes, mobilizou o debate que ajudou a construir as Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educagao de Jovens e Adultos em Situagdo de Privagao de Liberdade
nos Estabelecimentos Penais. Entre as suas finalidades, esta o cumprimento
efetivo do direito a educacéo das pessoas encarceradas, de maneira a evitar que
as experiéncias e as aprendizagens escolares na prisdo aconte¢cam de maneira
descomprometida, tal como vivenciaram as reclusas deste estudo:

Facgo supletivo aqui. [...] s6 tem na segunda na quarta e na sexta. Ai
as vezes na terca e na quinta. E as vezes ela [a professora] ndo
vem nenhuma semana. A Ultima vez que ela veio foi pra trazer os
material que agente recebe pra estudar. (Isabel, 21 anos).

E uma aula de um més, dois meses. Assim é muito dificil. Olha,
dizem que tem livro e ndo tem. Porque desde que eu t6 aqui eu
estudo, e o governo diz que ndo tem. Ja a ultima vez que a
professora veio aqui, eu fui falar com ela, mas ninguém deixou nao.
E muito dificil. (Dina, 18 anos).

E boa, agora assim, ndo tem muita novidade! E mais matematica e
portugués. Mas eu num tenho muita paciéncia mais ndo. [...] falta
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muita coisa ainda! Acho que mais assim, o empenho mesmo na
parte da dedicagéo dos professores. Pelo fato da gente ser presa ai
€ aquele sistema né? Na liberdade ndo é assim! Aqui € aquela
coisa, vem sO pra marcar presenga, pra passar o cartdo e pronto!
[...] aqui na verdade a gente nem usa muito o livro, € mais o
tradicional, aquela coisa bem basica. E como eu disse, é sé pra
marcar presenca e pronto! (Isabel, 21 anos)

Como se evidencia, a simples oferta de aprendizagens escolares na
prisdo ndo garante a efetivacdo do direito a educacdo das pessoas presas,
tampouco sua reintegragdo social depois de conseguirem o direito a liberdade.
Nessas condicbes, as praticas educativas desenvolvidas nesse contexto
dificilmente conseguirdo oferecer as reclusas oportunidades reais de
desenvolverem suas potencialidades e de projetarem um novo caminho em
direcdo ao retorno a sociedade. Todavia, ha que se reconhecer que a
precariedade da educacado formal na prisdo é, na verdade, um reflexo da que
existe em seu exterior. Esse é, portanto, um dos elementos problematicos da
ligac&o entre a prisdo e a sociedade, pois se, de um lado, evoca-se a educagao na
prisdo para favorecer aos individuos encarcerados a “desconstrucao/reconstrucao
de acbes e comportamentos” (DE MAEYER, 2006, p. 22) e permitir a
ressignificacdo das suas experiéncias de vida, de outro, ela esbarra com os
dilemas inerentes a politica educacional brasileira e com aqueles que séo préprios
do ambiente hostil prisional.

E importante ressaltar que, apesar dessas ambiguidades, é possivel
identificar experiéncias que se supdem uteis a reintegracao social. Para algumas
mulheres deste estudo, por exemplo, a prisdo representou a primeira oportunidade
de conhecerem o cddigo linguistico e/ou de reavivar talentos adormecidos.

Eu aprendi a fazer meu nome, mulher, que eu nao sabia, fiquei tao
contente! Aprendi a estudar, aprendi a fazer tapete, pego a linha de
croché e faco costura (Madalena, 40 anos).

Mas uma coisa boa me aconteceu aqui! Porque na rua eu ndo tinha
esse interesse de crescer, de desenvolver pra escrever um livro e
aqui eu parei pra pensar que poderia ser uma coisa boa pra mim
mesma. E |4 fora eu nem ligava pra isso ndo. Sempre gostei né [de
escrever]? Mas nunca pensei que poderia me dedicar a isso.
(Judite, 32 anos)

Desse modo, pode-se depreender que, por mais controversa que
seja a ideia da prisdo como geradora de alguma possibilidade emancipadora, ela
representou, para essas mulheres, uma oportunidade de adquirirem novas e
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significativas experiéncias que, supostamente, podem contribuir para o seu modo
de compreender a realidade e de intervir nela.

Relevam-se ai duas importantes reflexées. A primeira diz respeito as
modificagbes pelas quais a educagdo em meio prisional precisa passar se se
deseja contribuir com a concretizagdo do projeto de reabilitacdo penal. A segunda
se refere a compreensdo de que, para que o projeto de reabilitagcdo penal se
concretize, ndo depende somente da efetivagdo da educacgao formal e de seus
procedimentos na prisdo. Partimos do pressuposto de que é necessario adicionar
essa educagdo a um conjunto de outras praticas educativas e/ou de
aprendizagens (nao formais e/ou informais) que, em parceria com a sociedade -
durante e apés o cumprimento da pena - possa aumentar as chances de as
pessoas presas ressignificarem suas vidas e garantirem as minimas condigdes
para a reintegragao social.

Talvez seja ai onde reside o maior desafio do projeto de reabilitagao
penal, visto que o alheamento da sociedade em relagdo ao que acontece nas
prisdes, sobretudo ao direito a educagdo daqueles que se encontram nessa
situacédo (BRASIL, 2010), contribui para a inexisténcia e/ou a ineficacia de projetos
e acgbes voltados para essa finalidade. Ha, nesse aspecto, uma espécie de
cegueira branca® na sociedade que a impede de enxergar o seu papel no projeto
de reintegracdo social, e cuja consequéncia € a estigmatizacdo das pessoas
encarceradas ou egressas do sistema prisional. Alguns dos seus sinais foram
apontados pelas reclusas.

Assim, a gente é muito mal visto pela sociedade. Tudo rejeitado,
sem valer nada! [...]. [...] a gente, a maioria das pessoas é boa. Mas
pra sociedade nao! [Somos] esquecidos né? Aquelas pessoas ndo
gostam da gente, vé a gente como bicho! (Isabel, 21 anos)

[..] quem passa por aqui, num fica nada facil depois né? A
sociedade nunca te ver como vocé era antes! (Judite, 32 anos)

Como era de se esperar, observa-se nos depoimentos dessas
mulheres, que o retorno a sociedade apds o cumprimento de uma sentenga nao
constitui efetivamente uma garantia de liberdade e de reintegragdo social, visto
que, quando sairem da prisdo, elas enfrentardo uma nova forma de
aprisionamento: o da rotulagem estigmatizante (GOFFMAN, 1975). Nao sem
motivo, ao narrar suas expectativas/projetos de vida ao serem libertas, elas
evidenciam o desejo de uma maior reaproximacado e dedicacdo a familia e

& A cegueira branca pode ser interpretada como a cegueira dos individuos acomodados,
acostumados a conviver com os problemas da sociedade e que, por serem passivos, nao agem em
busca de uma condi¢cdo humana social equilibrada e justa (SARAMAGO, 1995 apud CONRADO,
2006, p.93-94,).
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apostam no trabalho como principal instrumento de luta pelo respeito e pelo
reconhecimento social (HONNETH, 2003).

Eu penso assim, em trabalhar. Ter um negdcio assim pra mim, pra
nao ter que trabalhar para os outros. Ser independente! Fazer um
curso, montar uma coisa pra mim. Ser outra pessoa! (lsabel, 21
anos).

[...] quando eu sair daqui eu quero ficar bem longe dessa vida,
quero cuidar da minha filha, [...] e cuidar da minha méae [...]. Queria
assim, progredir nas minhas escritas, queria ser assim reconhecida
por alguém bem famoso. (Judite, 32 anos)

Como eu disse né? Trabalhar urgentemente, para cuidar das
minhas filhas. [...] eu t6 destinada a tudo, sendo coisa boa. (Dina,
18 anos)

Primeira coisa, eu quero trabalhar pra pagar ao advogado que esta
me defendendo, e talvez voltar rapido pra Sao Paulo. Porque € la
onde ta a minha familia, ta os meus filhos, ta os meus netos que eu
amo muito. (Lia, 47 anos)

Nesse contexto, Trabalho e Familia voltam a cena e se sobressaem
no discurso das reclusas quando o assunto sdo os planos de vida em liberdade. O
valor atribuido a esses contextos — assim como vimos nos depoimentos sobre as
experiéncias vividas antes de entrarem na prisdo - se sobrepde ao valor da escola,
e isso, talvez, acontega porque ela ndo garante beneficios em curto prazo.
Conveém registrar que, apesar de ja haver um movimento que procura contemplar
as necessidades de aprendizagem dessas mulheres relacionadas ao trabalho e as
suas expectativas, como é o caso do ProJovem Urbano® em unidades prisionais,
muito ainda precisa ser feito em termos de politicas publicas destinadas as
pessoas presas para atender a essa finalidade. Assim entendemos, porque,
embora a Lei de Execugao Penal (LEP) brasileira reconhega a finalidade educativa
e produtiva do trabalho na prisdo e o seu potencial, no que tange a
ressocializagdo, sdo poucas e/ou ineficazes as alternativas oferecidas nesse
dominio as pessoas presas.

° Esse programa, desenvolvido em parceria com o Ministério da Justica, no ambito das ac¢des do
PRONASCI (Programa Nacional de Seguranga com Cidadania), tem o objetivo de oferecer aos
jovens encarcerados a chance de voltarem a estudar e de aprender uma profissdo. Depois de uma
experiéncia piloto nos estados do Acre, do Para e do Rio de Janeiro, ha intengdo, segundo a
direcdo do ProJovem no MEC, de ampliar o programa especialmente nos presidios femininos.
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Em face dessa realidade, compreende-se que, se existe de fato -
como se tem verificado na agenda publica dos ultimos anos - o interesse em
defender os direitos das pessoas encarceradas (em especial, o direito a
educacao) e de construir alternativas emancipatérias para elas, desde a prisao até
o retorno a sociedade, hdo de serem oferecidas, por parte das instituicbes do
Estado (e dos seus instrumentos politicos) e da sociedade civil, as condigdes
necessarias para tal empreendimento. Entdo, fica a pergunta: que condigdes
seriam essas?

Da parte do Estado, as condi¢cbes oferecidas para o alcance desses
objetivos ainda estdo presas ao campo das leis, das diretrizes, dos projetos, dos
programas, das proposicdes politicas, etc. Em todas elas, revela-se a
preocupacao com a efetivagcado dos direitos da populacao carceraria. Mas, apesar
de significar um importante caminho, ainda ndo € possivel constatar os seus
efeitos na vida das pessoas presas e na pratica cotidiana das prisdes. Diversas
razées podem explicar essa ineficacia. Entretanto, a principal delas parece estar
ligada a primazia do Estado Penal, em contraposicdo ao Estado Social
(WACQUANT, 2001) que, em sociedades como a brasileira, tem se consolidado
sob a égide de principios neoliberais e cujos interesses estdo focalizados no
reforco a seguranga (dando a ideia a populacdo de que esta protegendo a
sociedade), e ndo, na garantia dos direitos das pessoas encarceradas e da sua
reintegragao social.

Como divisor de aguas na superagdo ou minimizagao desse dilema,
alguns investigadores conclamam a sociedade civil a desenvolver o seu papel
frente a essas demandas. Sua presenca no ambiente prisional € convocada, entre
outras coisas, para exercer o controle social sobre a acao repressora do Estado
(GRACIANO, 2010). Cientes disso, acreditamos que “[...] somente avangcaremos
em uma politica de execug¢ao penal e de medidas socioeducativas que atenda os
seus reais anseios com a participacao efetiva da sociedade civil organizada”
(JULIAO, 2008, p.06).

Mas qual seria esse papel da sociedade civil no processo de
reintegracao social dos egressos da prisao?

Apesar de nao se ter uma resposta precisa para essa pergunta,
consideramos, que para refletir sobre ela, é preciso considerar os vestigios
apontados pelos processos de aprendizagem vividos (ou nao vividos) pelas
pessoas encarceradas antes do encarceramento e durante o seu processo, e
aqueles que se revelam quando elas falam sobre as expectativas e os planos de
vida em liberdade. No caso das reclusas deste estudo, esses vestigios apontaram
para a necessidade de se investir em projetos e programas na prisdo que
estabelecam mais articulagdo entre educagao e trabalho. Nesse sentido, talvez a
experiéncia do ProJovem Urbano em unidades prisionais, citada anteriormente,
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ofereca pistas para o surgimento de outras iniciativas com semelhantes
propositos.

Alias, outras pistas para a reflexdo sobre a pergunta langada também
podem ser encontradas em experiéncias que, apesar de nao terem a visibilidade
social merecida, representam alternativas supostamente favoraveis ao processo
de reintegragdo social dos egressos. Por exemplo, o movimento em favor das
penas alternativas, liderado pelo Judiciario, como uma reagdo a politica de
prisionalizacéo € algo que merece ser encarado com bons olhos pela sociedade,
tanto pelas dimensdes socioeducativas que oferecem as pessoas presas quanto
pelos beneficios que provocam para a propria sociedade. Além disso, a alternativa
para esse tipo de penalizagdo coloca a sociedade diretamente como agente no
processo de reinsercao social. Portanto, essa € uma forma de participacéo cidada
- considerada caracteristica essencial de uma sociedade democratica.

Outras experiéncias, algumas ligadas ao governo de estados
brasileiros, e outras de carater filantrépico, também oferecem pistas para
refletirmos sobre o papel da sociedade nesse processo que busca a reinclusédo
das pessoas reclusas na sociedade. Exemplos como o Projeto Comecar de
Novo'?, considerado um dos principais projetos do Brasil para reintegragdo de ex-
detentos, e outros como o Programa de Insercdo de Egressos do Sistema
Penitenciario (Pré-Egresso)'!, o Programa Regresso'?, a FAESP™ entre outros,
sdo ilustrativos de que ha um movimento na sociedade brasileira que, apesar de
insuficiente no que toca a abrangéncia da realidade em questdo, reconhece a
importancia da reintegracao dos egressos do sistema prisional.

Consideragoes finais

"% |nstituido pelo Conselho Nacional de Justiga (CNJ), O Comegar de Novo visa a sensibilizagao de
o6rgaos publicos e da sociedade civil para que fornegcam postos de trabalho e cursos de

capacitagao profissional para presos e egressos do sistema carcerario.
http://www.cnj.jus.br/component/content/article/14356:detentos-e-ex-detentos&catid=250:comecar-
de-novo).

O Programa de Insercao de Egressos do Sistema Penitenciario (Pré-Egresso) tem como
objetivo estimular a inclusdo — na sociedade e no mercado de trabalho — de egressos das
penitenciarias paulistas por meio de programas da Secretaria Estadual do Emprego e Relagdes do
Trabalho (SERT).

20 principal objetivo do Programa Regresso ¢é a inclusado social do apenado e egresso do sistema
prisional no mercado de trabalho e na sociedade, visando reduzir os indices de reincidéncia
criminal, da criminalidade e da consequente reentrada no Sistema Prisional
ghttp://minaspelapaz.org.br/projetos.php?id=35).

* A Fundagdo de Apoio ao Egresso do Sistema Penitenciario — FAESP é uma entidade
filantrépica, que auxilia o egresso na sua reintegragdo a sociedade. (http://www.faesp-
rs.org.br/fundacao.php).
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Neste artigo, procuramos contribuir para o debate sobre a
reintegragdo social, um tema que, apesar de amplamente discutido entre
pesquisadores das varias areas do conhecimento — nas quais a educagao esta
incluida - ndo foi, ainda, suficientemente problematizado nem enfrentado
politicamente, de modo especial, no que se refere ao papel da sociedade para sua
concretizagao.

As narrativas das reclusas deste estudo sao ilustrativas de que, para
encarar o problema da reintegragédo social, € necessario ampliar e melhorar os
processos socioeducativos desenvolvidos dentro da prisdo - de modo que as
prepare para enfrentar a realidade do lado de fora, e buscar alternativas na
sociedade para que, ao serem libertas, elas possam ter outras escolhas além
daquelas que alimentam os indices de reincidéncia entre os encarcerados. Nessa
linha de raciocinio, a reintegracdo social € compreendida como um processo de
mao dupla, porquanto, de um lado, prepara as pessoas presas para uma nova
insercdo produtiva e ética na sociedade e, de outro, educa a sociedade para
aceita-las de volta.

Assim, propor a educacéo como redentora para esse publico, quando
sdo reduzidas as tentativas de fazer com que a sociedade mude o seu
pensamento sobre o assunto, € uma incoeréncia com a proposta ressocializadora
e reintegradora e um engano para as pessoas encarceradas, diante das
esperangas que tém de voltar a se inserir na sociedade.
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