Artigo

Acoes afirmativas e democracia contemporanea na educacao

Affirmative actions and democracy in contemporary education

Adriana Maria Tonini'; Antonio Marcelo Jackson Ferreira da Silva?
Universidade Federal de Quro Preto, UFOP, Brasil

Resumo

O final do século XX e o ingresso no século XXI produziram um modelo de democracia que
procura reunir o direito das minorias, garantido pelo sistema de cotas, o entendimento de
“escola para todos” como fator crucial para a producao de uma possivel igualdade e, por
fim, a acdo das instituicdes politicas para melhor organizar os conflitos sociais. E evidente
que tais ideias, para se concretizarem, necessitam de formulas que devam colocé-las “na
pratica”, particularmente em virtude de que isso se confronta com todo um sistema cultural
produzido ao longo de dois séculos, pelo menos (o sistema politico, econdmico e social deno-
minado liberalismo). Assim, para dar conta da “escola para todos” nao ha como nao pensar
em atrelar o curriculo as questdes sociais e suas demandas. E preciso, portanto, entender o
papel do curriculo no processo.
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Abstract

The late twentieth century and the beginning of the twenty-first century have produced a
model of democracy that seeks to bring together the right of minorities guaranteed by the
quota system, the understanding of “education for all” as a crucial factor for the production
of a possible equality, and finally, the action of political institutions to better organize social
conflicts. Clearly these ideas, in order to become real, require formulas that should put them
“in practice”, particularly because that confronts an entire cultural system produced over
two centuries at least (the political, economic and social system called liberalism). Thus, to
account for the “education for all” it is imperative to think of tying the curriculum to social
issues and their demands. Therefore, it is necessary to understand the role of the curriculum
in the process.
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Introduc@o: Democracia, Minorias e Educacao

Se etimologicamente a definicao da palavra “democracia” é simples (“governo do
povo”), politicamente na pratica revela-se difusa e as razoes sao diversas. Afinal, o que
vem a ser “governo” ou, antes, o que vem a ser o ato de governar e, principalmente, o
que significa “povo”. Para os gregos classicos, criadores da palavra, governar era agir
em prol do bem-estar da polis, garantir a existéncia digna da cidade e seus habitantes,
promovendo a manutencao dos valores e hierarquias sociais. “Povo” eram aqueles
que possuiam o direito de participar das assembleias, de escolher e até fazer parte
do governo da cidade. Este, por sinal, era eleito por obra do acaso: todos os nomes
eram colocados em uma urna e um deles era sorteado.3

O correr dos séculos, entretanto, alterou substancialmente a pratica. De um lado,
o ocaso da propria “democracia”, que perambulou pelo limbo entre o surgimento
do Império Romano (I século d.C.) e o século XVIII; de outro, os impasses criados
com o surgimento da classe social burguesa e suas demandas politicas, a partir do
periodo dos setecentos. O problema residia no fato de que, oriunda do universo do
trabalho, a embrionaria burguesia vinculava o direito politico a producao econo-
mica, ou seja, somente deveria ter condicao de participar da vida publica aquele que
gerasse um bem--estar material no dia a dia e era, sem davida, uma critica direta a
nobreza. Porém, outro problema vinha a baila: fazer parte da producdo econémica
valia para todos os segmentos sociais? Poderiam os trabalhadores exercer direitos
e obrigacgoes politicas? A resposta a essa indagacao seria o resultado do embate de
duas grandes correntes que se digladiaram no século XVIII: a primeira, defensora da
busca da igualdade social, encontrava nos escritos do filosofo Jean-Jacques Rousseau
os argumentos mais poderosos; outra, que entendia que as hierarquias sociais e a
consequente desigualdade deveriam permanecer, encontrava guarida em autores como
James Madison e Robert Malthus. Esse embate gerou uma espécie de quebra-cabeca
que cobra um detalhamento para melhor se entender o problema e seus resultados
no mundo contemporaneo. Vejamos parte por parte.

A corrente que defendia a igualdade fazia distin¢ao entre a “desigualdade natural”,
que envolvia aptidées, condicao fisica, entre outros itens, e “desigualdade social’,
fruto das relacoes politicas que se espraiavam sobre a sociedade, gerando distorc¢oes
inconcebiveis. Rousseau, no famoso Discurso sobre a Origem da Desigualdade entre
os Homens, apresenta uma das passagens mais significativas a esse respeito:

(...) tratei de expor a origem e o progresso da desigualdade, o estabelecimento
e 0 abuso das sociedades politicas, tanto quanto essas coisas se podem deduzir
da natureza do homem pelas luzes exclusivas da razdo, e independentemente
dos dogmas sagrados que dao a autoridade soberana a sang¢ao do direito divino.
Resulta do exposto que a desigualdade, sendo quase nula no estado de natureza,
tira sua forca e o seu crescimento do desenvolvimento de nossas faculdades e dos
progressos do espirito humano, tornando-se enfim estavel e legitima pelo esta-

3 Como curiosidade, vale ressaltar alguns dados que os estudos indicam sobre a Grécia Classica ou, mais especificamente,
a cidade de Atenas, no alvorecer da “democracia”. Povo era definido da seguinte forma: os homens (sexo masculino),
nascidos na cidade, livres e maiores de 25 anos. Ficavam, pois, de fora as mulheres, 0s estrangeiros, 0S escravos e 0S
menores.
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belecimento da propriedade e das leis. Resulta ainda que a desigualdade moral,
autorizada unicamente pelo direito positivo, é contraria ao direito natural todas
as vezes que nao concorre na mesma proporcao com a desigualdade fisica. Essa
distincao determina suficientemente o que se deve pensar, nesse sentido, da espécie
de desigualdade que reina entre todos os povos policiados, pois € manifestamente
contra a lei de natureza, de qualquer maneira que a definamos, que uma crianca
mande num velho, que um imbecil conduza um homem sabio, ou que um punhado
de pessoas nade no supérfluo, enquanto a multidao esfomeada falta o necessario.
(ROUSSEAU, 1945, p. 166)

Para o autor, a solucao do problema somente apareceria com uma mudanca na
formula politica. Assim, defendia que as eleicGes e os atos de governo deveriam se
fundamentar em opinides que fossem comuns a todos os segmentos da sociedade
(do mais rico ao mais pobre), buscando, com isso, a paulatina geracao de condicoes
iguais para todos, visto que, se uma opiniao fosse comungada por todas as pessoas
que compunham um grupo social, era nela que habitava o maior equilibrio. A isso
ele denominou “vontade geral”, que deveria ser o motor e o fundamental objetivo de
qualquer governo.

Mas, havia — e, diga-se de passagem, ainda ha — a segunda corrente, que defendia
a desigualdade como algo natural, ou seja, historicamente identificada. Destacamos
dois pensadores para defini-la: Madison e Malthus.

James Madison foi um dos tedricos da independéncia dos Estados Unidos e, junto
com outros “federalistas”, enfrentou o problema de implantar, ou ndo, uma democracia
no jovem pais. Limitado pelas condicoes de ter em seu “contetido” territérios que
defendiam e praticavam a escravidao, Madison e seus pares estabeleceram distin¢ao
entre “democracia” e “republica”. A primeira, segundo eles, somente foi possivel na
Grécia Classica e era impraticavel naqueles dias; a segunda se referia as instituicoes
que, devidamente fortalecidas e organizadas, poderiam contribuir para a equidade
social. Dito de outra forma: se a sociedade produziu a desigualdade ao longo dos
séculos, esta somente seria combatida pelas institui¢des representativas na medida
em que os conflitos sociais indicassem. Por exemplo: se determinado segmento social
iniciasse um processo de cobrancas, exigindo melhores condicGes e direitos politicos,
e essa exigéncia se transformasse em possibilidade de guerra civil, as instituicoes
governamentais deviam gerar formulas que aplacassem o conflito.#

Somadas a essa solucao conservadora de Madison e dos demais “federalistas”,
estdo as teses de Robert Malthus. Conhecido pelo estudo que fez sobre as condicoes
de sobrevivéncia material e o crescimento populacional (“enquanto a populacao
cresce de maneira geométrica, as condicoes de sobrevivéncia se processam de forma
aritmética”), Malthus também apresentou solugdes para esse dilema: como a fome
€ uma variavel independente nessa estatistica da historia humana, a possibilidade
de guerras oriundas disso é também uma constante. E a saida que encontrou foi de
certo modo revolucionaria: cabe aos governos educar a populacao mais carente sobre
suas vicissitudes, como forma de acalmar animos que agem ao contrario. Em outras

4 A historia norte-americana estda repleta de exemplos, que vao da aquisicao dos direitos politicos pelas mulheres a
implantacdo dos direitos civis no final da década de 1960.
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palavras: como a fome é uma constante e a colera que causa resvala muito mais nas
classes baixas, educando-se o segmento populacional envolvido, para suportar essa
condigdo, o problema seria resolvido. E foi com Malthus que surgiu a ideia embrionaria
da escola publica — com esse objetivo muito pouco nobre (BENDIX, 1996).

Reunindo as pecas do quebra-cabeca, o ingresso no século XIX apenas viu o
problema se radicalizar. Por um lado, a crescente luta dos segmentos sociais fez
aumentar paulatinamente o “demos” (o “povo politico”); por outro, fez surgir uma
batalha para que esse aumento fosse o mais restrito possivel ou estivesse vinculado a
uma espécie de “benesse” das classes mais favorecidas por intermédio dos governos.
De qualquer modo, tornava-se necessaria uma nova concep¢ao dos grupos mais
conservadores para que dominasse a tiltima forma. Nesse sentido, um dos pensadores
que mais contribuiram foi o francés Aléxis de Tocqueville. Em dois de seus livros mais
famosos, A democracia na América e Lembrancas de 1848, Tocqueville lanca as bases
para uma solu¢ao conservadora diante de um mundo irreversivelmente liberal — e,
portanto, capaz de permitir a ascensao sob algum controle de diversas classes sociais.
Para Tocqueville, a inica solucao possivel seria perceber que as reivindicacoes das
partes menos abastadas da sociedade poderiam e deveriam ser vistas segundo a légica
do “direito das minorias”. Assim, mesmo com a expansao do “demos” e a inclusao de
novos membros no universo dos direitos politicos, inevitavelmente partes do mundo
social seriam excluidas, visto que haveria uma tendéncia global a sobreposicao das
maiorias em detrimento das minorias. Utilizando a 16gica de Madison, o autor francés
defendia que o Estado, pelo Poder Legislativo, poderia se antecipar e garantir certas
demandas, evitando, dessa forma, uma explosao de lutas e, talvez, uma guerra civil.
A democracia contemporanea, afirma Tocqueville, caracteriza-se pela criacao de
novas necessidades de bens materiais, o que somente é possivel se existir mobilidade
social — novas pessoas ganhando mais, comprando mais, etc.

Sem divida, a solucdo tocquevilliana conquistou diversos seguidores mundo afora
e chegou ao século XX como bandeira de diversos movimentos politicos. Porém, o
quebra-cabeca nao estava resolvido, porque os ideais rousseaunianos de igualdade
jamais foram abandonados, assim como as alternativas apresentadas por Madison
e Malthus nao foram esquecidas. Ao contrario, percebe-se que o final do século XX
e o ingresso no século XXI produziram um modelo que procura reunir todos esses
fatores: o direito das minorias garantido pelo sistema de cotas, o entendimento de
“escola para todos” um tanto distante de sua proposta original, mas fator crucial para
a producao de uma possivel igualdade e, por fim, a acdo das institui¢oes politicas
judicializando conflitoss e evitando, conservadoramente ou nao, problemas maiores.
E evidente que tais ideias, para se concretizarem, necessitam de formulas que devem
ser colocadas na prdtica.

Novas Formas de Democracia e o Caso Brasileiro

Conforme dito anteriormente, o ingresso no século XX trouxe consigo os dilemas
constituidos no periodo anterior. Somando-se a isso, observa-se que uma das princi-

5 Portanto, trazendo para a esfera do Poder Judicidrio determinadas demandas sociais que, em outra época, poderiam
gerar conflitos de fato.
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pais caracteristicas dos modelos assim chamados “democraticos” foi sua normatizacao
a partir de elementos nao-democréticos, tais como o distanciamento da sociedade
das decisoes do Poder via eleicoes pela captura sazonal dos votos, como também,
acompanhados de uma retorica que somente se consolida apos a I Guerra Mundial
(MIGUEL, 2002; LESSA, s/d). E importante frisar que mesmo ao considerarmos
determinados elementos de exclusao na ideia embrionaria de democracia (na Grécia
Classica), havia um principio de isonomia geral (qualquer um podia participar
das assembleias) e ter o direito a palavra garantida de forma idéntica a todos os
demais componentes da Polis: e esses elementos foram parcialmente descartados na
contemporaneidade. De um lado, pela participacao parcial e indireta dos cidadaos
ao escolherem “representantes” e serem excluidos do debate direto dos assuntos de
interesse publico e, de outro, pelas garantias institucionais “adquiridas” por esses
“representantes” com a justificativa de melhor gestao das razoes de Estado. No final,
a inica isonomia mantida foi a relacdo uma pessoa/um voto — que nao devolve os
fundamentos politicos aos principios da democracia originaria.

Aliado aos termos acima mencionados, outra grande caracteristica do século XX
e que foi herdada do periodo anterior, é a concepc¢ao politica do liberalismo. Segundo
Lessa (op. cit.),

(...) se a questdo basica da agenda democrética classica dizia respeito a producao
do poder politico, a agenda liberal estara mais concentrada no estabelecimento
de limites a esse mesmo poder. Na linguagem proposta por Benjamin Constant,
a liberdade dos modernos tem um conteido marcadamente negativo, pois se
preocupa predominantemente com a protecdo de direitos individuais diante a
ameaca de exercicio tiranico do poder politico. Ja a liberdade dos antigos enfatiza
avida publica, a acdo politica compartilhada e, portanto, uma concepc¢io positiva
a respeito de seus desdobramentos.

Com isso, ainda que os termos de Constant ecoassem ao longo de parte dos anos
do século XIX, paulatinamente a “liberdade negativa” assumiu a condi¢cao de prota-
gonista na retorica politica, e que produzia um dilema a ser superado: se o direito
dos individuos deveria ser preservado perante a possibilidade da tirania do poder
salvaguardada na decisao das maiorias, entdao nao seria no senso comum da politica
que o problema se resolveria. Seria, sem davida, uma acao politica; contudo, uma
acdo contraria ao desejo da maioria. No melhor estilo tocquevilliano, a negacao da
maior parte para que a res publica sobrevivesse.

Por outro lado, ficava mais nitido que por se tratar do Poder, toda a discussao sobre
maioria e minoria vinculava-se ao universo da politica, ou seja, a questdo nao era
numérica quanto a sociedade, mas sim, numérica quanto a participacao nas decisoes
do Estado. Dito de forma simples, “maioria” e “minoria”, nesses casos, vinculam-se
ao grau de participacao de grupo nas decisdes do poder e nao na quantidade de indi-
viduos que esse mesmo grupo apresenta no meio social.

Sem que haja a necessidade de um inventario a respeito desse debate, podemos
destacar historicamente dois momentos embrionarios marcantes nesse processo: a
luta pela ampliacao do direito de voto e, notadamente, das sufragistas entre fins do
século XIX e primeira metade do século XX, e a consolidacao dos direitos trabalhistas
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nas primeiras décadas dos novecentos. No primeiro caso, observa-se a acao politica
contra o senso comum, onde em paises como os Estados Unidos havia uma legislacao
proibindo, de fato, o voto feminino, ou entao em paises como o Brasil que, apesar de
nao existir uma Lei propriamente proibindo a mulher de exercer tal direito, havia o
entendimento de que a politica era um universo essencialmente masculino.®

J& no segundo caso, nota-se que a criacao e consolidacao de leis trabalhistas
eram substancialmente contra ao status quo da época, ferindo, inclusive, os proprios
fundamentos do argumento liberal, posto que, garantir direitos aquele que vendera
sua forca de trabalho contra o detentor da propriedade era negar os pilares de todo
o sistema econdmico e social dos ultimos dois séculos.”

Em sequéncia ao voto feminino e as Leis Trabalhistas, o Brasil vislumbrou na
década de 1950 a Lei 1.390/51, conhecida por “Lei Afonso Arinos”, seu propositor.
N3ao era a primeira vez em que se discutia, fosse no Brasil ou no Mundo, o problema:
em 1919, na Liga das Nagoes, em 1945 na Carta das Na¢oes Unidas e em 1950, nova-
mente na ONU, por meio do documento A Questao da Raca e assinado por diversos
intelectuais o assunto fora debatido®. Entretanto, vale ressaltar, era a primeira vez
em que isso resultava numa normatizacao juridica. Porém, ainda que inovadora, a
Lei Afonso Arinos pecava por indicar punicao relativamente leve (a maior pena era
de um ano de detencao, podendo ser convertida em multa pecuniaria) e pela pouca
cobranca realizada a contar da mesma para sua efetivacdo. Com isso e apesar dos
permanentes problemas, a questao ficou adormecida até a década seguinte.

Somando-se aos aspectos historicos, sociolégicos e politicos, a normatizacao juri-
dica também cobrava algumas férmulas. Se o Mundo Contemporaneo exigiu e teve
como uma de suas principais conquistas a denominada igualdade juridica (“todos
nascem livres e iguais perante a lei”), por outro lado a defesa dos direitos das minorias
é algo que, em tese, contraria tal fundamento. Nesse sentido, a interpretacao passou
a se fiar na ideia de que era necessario tratar de forma desigual parte dos individuos
na medida em que isso possibilitaria restituir uma igualdade maior no acesso de
bens e servicos (MOEHLECKE, 2002, p. 233). Além disso, e ainda dentro da seara
juridica, a defesa dos direitos das minorias ou “acoes afirmativas” (como passaram a
se denominar a contar da década de 1960, nos Estados Unidos), deveriam se vincular
nao necessariamente a um grupo discriminado, mas sim, a um grupo discriminado
com determinadas qualificacoes, isto porque,

(...) aacdo afirmativa ndo € especificamente uma politica compensatoria redistribu-
tiva, pois ela exige que a caréncia socioeconémica dos individuos seja identificada
como consequéncia da discriminacao racial, étnica ou sexual, seu problema central.
(MOEHLECKE, op. cit., p. 201)

6 Para melhor esclarecimento a esse respeito ver Antonio Marcelo Jackson F. da Silva. Tavares Bastos: biografia do

liberalismo brasileiro. Rio de Janeiro: IUPERJ, 2005 quanto ao tema no século XIX. Vale ressaltar que o voto feminino

foi adotado a contar de 1934 quando a participacao de todos os cidaddos alfabetizados no processo eleitoral tornou-se

obrigatério por Lei.

Um excelente estudo sobre o tema pode ser encontrado em Gomes (1998).

8 Nao custa lembrar que o documento publicado pela ONU e aqui citado teve como fonte um dos textos mais conhecidos
do antropélogo francés Claude Levi-Strauss, Raga e Histdria, presente na coletdnea Antropologia Estrutural.

~

Revista Eletronica de Educagao, v. 7, n. 3, p.97-109 ISSN 1982-7199 | Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br



Acoes afirmativas e democracia contemporanea na educagao 103

Entre 1951 (ano da Lei Afonso Arinos) e a década de 1980, registrou-se em 1968
manifestacao de técnicos do Ministério do Trabalho sugerindo a reserva de um percen-
tual de vagas para “empregados de cor”, como forma de se combater o preconceito
racial no mercado de trabalho (MOEHLECKE, op. cit., p. 204), sem, entretanto, surtir
maiores conseqiiéncias.

Foi somente na década de 1980 que intimeras acoes corroboraram para o fortale-
cimento das acoes afirmativas no Brasil. Em sequéncia, o projeto de lei 1.332, de 1983
(Abdias do Nascimento, entao deputado federal) propondo uma acao compensatoria
para os afro-descendentes, a Lei 7.437, de 20 de dezembro de 1985 (de autoria do
deputado federal Carlos Alberto de Oliveira), que dava nova redacao a Lei Afonso
Arinos ampliando as penas pecuniarias e tornando quase que inevitavel a prisao do
agressor, o decreto de 1986 que transformou a Serra da Barriga, em Alagoas (local do
Quilombo dos Palmares) em patriménio histérico do pais e, por fim, a Constituicao
Federal de 1988, onde aparecia pela primeira vez a reserva de vagas para portadores
de deficiéncia e direitos da mulher (que seriam consolidados na Convencao de Belém
do Para, 1994, e com a criacao das Delegacias de Atendimento a Mulher). No decénio
seguinte, novas acoes que culminaram na Lei 9.504/97 que determina o percen-
tual de 30% para candidatos de sexo feminino nas elei¢oes brasileiras. Esta tltima
medida, vale ressaltar, ainda que normatizada na letra da lei, nao possui fiscalizacao
ou punicao que a torne efetiva.

Concomitantemente ao processo legislativo, no ambito da escola a Lei 10.639/03
(que trata do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira) e as assim denominadas
“cotas” nas universidades, com inicio na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
pela Lei Estadual 3.524/00, culminando com a Lei federal 12.711/12, que reserva 20%
para alunos da rede publica.

Sem diavida que todo este processo - apresentado aqui de forma resumida e com
algumas ressalvas — chama a atencdo para um problema que deve somar a acao
politica com medidas educacionais, visto que, conforme dito anteriormente, tais atos
sdo, em principio, antiliberais ou simplesmente ndo democraticos — pressupondo a
democracia como a vontade da maioria e que problematizamos o conceito ao longo do
texto. Nesse sentido, uma das formulas possiveis e exequiveis é a melhor organizacao
do curriculo para a obtencio das metas desejadas. E preciso, portanto, entender o
papel do curriculo no processo, visto que, deve-se coadunar uma acao que necessaria-
mente contrarie a ficgao produzida pelo liberalismo classico onde espontaneamente as
condicoes naturais do meio econémico, politico e social tornarao possivel as condicoes
basais de realizacao pessoal, com os aspectos tocquevillianamente simbdlicos, gerados
por esse mesmo meio social. Em outras palavras, o “combate” deve ser travado nas
duas frentes — politica e educacional — para que os resultados tornem-se palpaveis,
conforme se apresenta a seguir.

Curriculo, Politicas Publicas e Democratizacao Social

Varia a definicao de curriculo, se for considerada a visao de alguns autores. Segundo
John Kerr (apud FORQUIN, 1993, p. 23), é “toda aprendizagem organizada ou condu-
zida pela escola, que se efetua no contexto de um grupo ou de maneira individual, no
interior ou no exterior da escola”. O filosofo Paul Hirst (apud FORQUIN, 1993, p.23)
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define curriculo como “um programa de atividades dos professores e dos alunos,
concebido de maneira que os alunos alcancem, na medida do possivel, certos fins ou
certos objetivos educativos”.

O curriculo estd no centro do empreendimento educativo, escrevem Taylor e
Richards (apud FORQUIN, 1993, p. 24): “é o meio pelo qual o ensino se cumpre.
Sem um curriculo o ensino nio teria veiculo nenhum através do qual transmitir
suas mensagens, encaminhar suas significagoes, transmitir seus valores”. Segundo
Forquin (1993, p. 24), “é pelo curriculo que o ensino se realiza como transmissao de
alguma coisa, a0 mesmo tempo em que se configura como programa de formacao
que se dirige a alguém”.

A definicao de curriculo atravessa décadas e nao deixa de ser discutida, avaliada,
repensada, em todas as esferas educacionais, como algo de fundamental importancia
na formacao do aluno, na integracao deste com a escola e com o mundo, para além da
instituicao de ensino. Isso nao € diferente nos cursos de graduacao das universidades
publicas, nos quais o curriculo vem se firmando como fator principal nas discussoes
de elaboracao e implementacao das politicas publicas, devendo ser gerido com a parti-
cipacao de toda a comunidade académica, para que atenda aos anseios dos discentes
e docentes e de outros envolvidos no processo educativo.

Nos dias atuais, o antigo conceito de curriculo, entendido como “grade curricular”,
que formaliza a estrutura de um curso de graduacgao, vem sendo substituido por um
conceito bem mais amplo, que pode ser traduzido em: conjunto de experiéncias de
aprendizado que o aluno incorpora durante o seu processo formativo. Dessa forma,
é preciso entender que se define o projeto curricular como sendo a formalizacao, pela
instituicdo, do curriculo de determinado curso, em dado momento. Para Goodson
(1995), o curriculo pode ser entendido como o elemento simbdlico que expressa as
intencoes e representacoes da escola na producao de sua identidade cultural.

Pinheiro (1998), por sua vez, entende que a elaboracao do curriculo define aspectos
voltados diretamente para a pratica pedagogica, marcando o espaco e o papel exercido
pelos diferentes elementos envolvidos no processo educativo:

(...) o aproveitamento do tempo escolar; a articulacdo entre as diversas areas do
conhecimento; os contetidos e programas; a definicao de normas e padroes de
comportamento; a escolha de técnicas, de procedimentos didaticos e de avaliacao;
assim como as intengoes relativas aos aspectos valorativos e morais projetados pela
escola (PINHEIRO, 1998, p. 81).

Assim, as areas humanas e sociais desempenham uma mediacao entre o conheci-
mento elaborado e a sua aplicacio no mundo social do trabalho. E necessario entender
que o curriculo esta atrelado a mudancas de héabitos e atitudes. Desse modo, Santos
(2003, p. 52), em sua leitura dos processos educativos abordados em Principios para
uma reflexdo sobre curriculo, de Pierre Bourdieu, ressalta que o autor defende a ideia
de um curriculo académico modernizado pela introducao de novos conhecimentos e
habilidades necessarios a vida contemporanea, trazidos pelo desenvolvimento cien-
tifico e tecnologico e pelas inovacdes produzidas no campo pedagogico.

Entretanto cabe lembrar que, se por um lado, o curriculo carrega — ou, ao menos,
deveria carregar - em si todos esses propositos, por outro lado nao se pode esquecer
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que ele € a expressao linguistica de determinado modelo institucionalizado de ensino.
Em outras palavras: ainda que deva ser modernizado e prenhe de intimeros predicados
necessarios ao mundo que o cerca, o curriculo esta vinculado aquilo que se deseja
ensinar, que, por sua vez, se subordina ao universo da relaciio capital/trabalho. E o
que diz Pierre Bourdieu, que chama a atencao para esses aspectos. Conforme o autor
(1998) é inequivoca a relacao entre o discurso e o poder, em que o primeiro se torna
legitimo na medida em que € autorizado pelo segundo ou o representa. Por enunciar
coisas simbolicamente identificadas como o “mando” e por ser enunciado por aquele
que representa ou € o proprio “mando”, o discurso ganha legalidade e legitimidade.
Se entendermos, pois, o curriculo como uma férmula discursiva que sintetiza o
projeto educacional de determinada instituicao de ensino, nao ha como descartar —
sob pena de pecar por ingenuidade — os vinculos com a propria IES (Instituicao de
Ensino Superior) e seus objetivos. Portanto, se ha pretensoes de entender o projeto
curricular de determinado curso, deve-se buscar primeiro saber quais as intencoes
da universidade em questao.

Observa-se que a formula apresentada a priori nao deve ser tomada superficial-
mente. Sendo o curriculo “o meio pelo qual o ensino se cumpre”, esse “cumprir” nao
designa, necessariamente, um objetivo nobre: tanto pode significar a “melhor das
intencdes”, quanto pode indicar o pior dos infernos. Porém, como no ditado popular,
o inferno esta repleto de boas intencdes. Assim, como separar o “joio do trigo”? De
que modo podemos distinguir um curriculo “de fato”, preocupado com a moderni-
zacao do ensino e a formacao de profissionais com consciéncia critica, daquele que
simplesmente vai reproduzir modelos caducos?

Como foi dito, o primeiro passo é verificar a proposta que a IES tem em relagao a
seus fins. A seguir, verificar se ha estrutura académica, em todos os niveis, que permita
a concretizacao da proposta. Por fim, fazer a analise do projeto curricular do curso,
buscando-se identificar o que condiz com o que foi enunciado anteriormente. Esse
“passo a passo”, relativamente simples, permite o entendimento da eficacia daquilo
que se objetiva e, concomitantemente, a possibilidade de confirmar o fim mais nobre
que o curriculo pode ter.

Diante disso, vamos apresentar uma analise de caso, cujo objeto de estudo é um
projeto desenvolvido na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

Apresentacdo de um Projeto de Iniciacdo Cientifica da UFOP

Como exemplo de projeto bem sucedido, cita-se um que foi desenvolvido no curso
de Matematica, no Centro de Educacao Aberta e a Distancia (CEAD). Trata-se de um
projeto aprovado pelo edital PIBIC - Acoes Afirmativas, cujo foco principal é avaliar
e selecionar os softwares educativos livres a serem utilizados na Licenciatura em
Matematica, na modalidade de Educacao a Distancia (EaD), visando ao melhor apro-
veitamento dos recursos de informatica, para a minimizacao das dificuldades, com a
aplicacao de conceitos matematicos visualizados e experimentados.

Nesse contexto, o projeto, que teve a participacao de uma aluna que ingressou na
UFOP pelo sistema de a¢des afirmativas, procura conscientizar, pela Iniciacao Cien-
tifica, a respeito do uso das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TICs) e de
softwares educativos, em cursos de diversas areas do conhecimento, para criar um
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ambiente simulado, através de novos procedimentos de ensino-aprendizagem e de
processos educacionais que consideram a criatividade, a inovacao, a interatividade
e a integracao de areas do conhecimento, em um ambiente de rede de uma sala de
aula, no espaco académico, de modo a atingir os objetivos didaticos. De acordo com
Jacoski e Schwartz (2005), a atuacao cientifica que busca descrever, analisar, inter-
pretar e predizer como se produz encontra nas TICs um meio de disseminacio e de
compartilhamento de trabalho entre os pesquisadores.

Existem diversas defini¢coes de TICs. Resumindo, pode-se dizer que sao um
conjunto de recursos tecnologicos, equipamentos de informatica (hardware e
software), telefonia, sites da Web, entre outros, que, integrados entre si, permitem
a automacao e/ou comunicacao de processos financeiros, industriais, gerenciais e
produtivas de ensino e de pesquisa.

Os avancos tecnolégicos ampliam os niimeros e formas de interacao entre o
usuario e o meio tecnoldgico, através dos computadores, dos sistemas multimidias,
dos hipertextos, dos correios eletronicos, dos bancos de dados, das plataformas inte-
rativas, dos telefones celulares, das comunicacoes pela Internet. Esses conjuntos de
meios constituem o chamado espaco cibernético e sdo eles que permitem ao usuario
a condicao de realizar a busca de uma informacao ou efetivar uma comunicacao.

Diz Paredes Labra:

(...) no campo da educacdo o uso das Tecnologias da informacao e Comunicagao
(TIC) permite uma grande possibilidade de mudanca, com o suporte de novas
ferramentas ao processo de aprendizagem do ensino formal, assim as TICs sao
instrumentos valiosos incorporados as atividades académicas de docentes, pesqui-
sadores e estudantes. (PAREDES LABRA, 2000, p. 77)

Apesar das inimeras definicoes de tecnologia nas referéncias bibliograficas, os
usuarios, sejam eles docentes ou discentes, nao podem esquecer que se trata de um
conjunto de técnicas, artes e oficios capaz de modificar e/ou transformar o ambiente
natural, social e humano. O ponto principal esta na origem do termo tecnologia: tictein
(do grego - criar, produzir, conceber) e logos (do grego - razao). Portanto nao basta
criar, produzir, para conceber uma tecnologia: é preciso utilizar a razao para usa-la,
para interpreté-la e para adequa-la aos diversos processos educativos.

Mas, é preciso considerar o reconhecimento e valorizacao da tecnologia, na socie-
dade, com a industrializacao e a utilizacao de teorias e métodos cientificos ndo mais
aplicados somente a sistemas de processos tecnolégicos. Com os avancos cientificos
e tecnologicos, o saber funcional da tecnologia e sua relacao préxima com o trabalho
€ que podem ser considerados como ciéncia da producao. Assim, a tecnologia incor-
porou-se ao processo produtivo. Ela participa do progresso cientifico e traz nova
linguagem e novos conhecimentos em todos os ambientes, tanto no setor produtivo
quanto no setor educacional.

Assim, é preciso considerar que, na sociedade contemporanea, nao € possivel
separar a formacao discente do dominio das tecnologias que emergem a cada dia,
em todos os lugares, principalmente considerando que a globaliza¢ao traz um novo
contexto de organizacgao no trabalho e novos desafios cognitivos nao somente tecno-
logicos, mas também cientificos. Castells (1999) considera tecnologia como sendo “o
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uso de conhecimento cientifico para especificar as vias de se fazer as coisas de uma
maneira reproduzivel”.

Para o aluno que participa de um projeto de Iniciacao Cientifica, no caso na
Educacao Matematica, ¢ fundamental o entendimento de que as TICs criam um
contexto novo, mais estimulante e propiciador para a aquisi¢ao de saberes e para o
éxito, porém redefinem também o trabalho docente. Exigem do profissional orientar
novas formas de pensar, refletir e criticar. Portanto as TICs trazem para a Educacao
Matematica grande potencial pedagogico, que interfere no ensino, na pesquisa e
na extensao, além do desenvolvimento de processos politicos e sociais que devem
caminhar, lado a lado, com o professor, no trabalho docente e na articulacao com a
pesquisa e a producao cientifica.

Considera-se também como objetivo desse projeto de Iniciacao Cientifica viven-
ciar a escola como o lugar formal da producao, organizacao e sistematizacao do
conhecimento, possibilitando o comprometimento com problemas sociais, culturais,
economicos e politicos do contexto, traduzido em produtos e processos tteis para
a sociedade em geral. E necessario, pois, dotar o aluno da capacidade de buscar
informacoes, segundo as exigéncias de sua atividade principal e as necessidades do
desenvolvimento individual e social (SAVIANI, 1998). Portanto, outras atividades,
como principio educativo, tornam o processo mais eficaz.

Fica bem claro, com este projeto, que as TICs, além de permitir a democratizagao
do acesso ao conhecimento para familias desfavorecidas pelo nivel socioeconomico,
podem promover a autonomia desse acesso. Portanto permitem, na Licenciatura em
Matematica, da EaD, além do desenvolvimento de uma nova abordagem pedagogica,
trazendo inovagoes no ensino de Matemaética, estimular os alunos a concluir o curso
e com isso diminuir a evasao.

Consideracdes Finais

Intimeras vezes o senso comum vincula a ado¢ao de cotas, pouco importando aqui
o grupo social que se prende, a uma acao assistencialista e pouco produtiva, visto que,
os integrantes do grupo social em questao seriam deficientes em algum nivel de uma
base educacional exigida. Contudo, o que esse mesmo senso comum nao percebe é o
efeito simbolico que se produz nos atores envolvidos, isto por que

(...) exibindo casos exemplares, elas buscam ampliar o leque de “trajetérias de vida”
possiveis, evitando a adaptacao automatica ao papel socialmente esperado, como
costuma ocorrer. (MIGUEL, 2000, p.99)

E tal fato foi observado nas consideracoes para a elaboragao do presente artigo. O
que se constatou, acompanhando a realizacao desse projeto de Iniciacao Cientifica, é
que a aluna bolsista apresentou crescimento, a medida que foi entendendo e partici-
pando do processo. A falta de motivacao, de maturidade cientifica e de base académica
dificultaram bastante o seu rendimento nos seis primeiros meses. Foi um processo
lento, justificado até pelo fato de que as escolas publicas de Ensino Fundamental e
Médio, geralmente, pouco estimulam o aluno na busca de saberes. Mas, ap0s esses
seis primeiros meses, ela comecou a apresentar melhor rendimento e engajamento no
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projeto. Esse fato determinou a apresentacao do trabalho no Seminéario de Iniciacao
Cientifica (SIC) — 2010 da UFOP, que recebe trabalhos desta categoria de todo o pais,
quase mil trabalhos.

O Relatorio Final, enviado ap6s um ano do projeto, apresenta resultados e discus-
soes da aluna bolsista. Observa-se o crescimento que ela obteve, a ponto de atingir
a etapa final, e propor outro projeto: “Uso do software Geogebra no processo de
ensino e aprendizagem da Algebra, para utilizacdo na Licenciatura de Matematica
na modalidade a distancia”, na mesma linha de pesquisa, para o periodo de agosto
de 2010 a agosto de 2011, sob a mesma orientacao. Desse modo, constata-se que a
oportunidade, a paciéncia e a perseveranca, da aluna e dos docentes envolvidos,
contribuiram para o sucesso do projeto e mostraram que os educadores nao podem
esperar alunos prontos, mas alunos que precisam de inser¢ao, motivacao e atengao
para também fazerem parte de um processo de formacao e de valorizacao do indi-
viduo, o que corrobora uma das concepg¢des mais contemporaneas da democracia: a
defesa do direto das minorias.

Portanto, a inclusdo, no “conjunto de experiéncias de aprendizado que o aluno
incorpora durante o seu processo formativo”, da possibilidade de participar de um
programa de politicas publicas do governo federal reforca a importancia da “escola
para todos” e constitui uma forma de confirmar os beneficios “trazidos pelo desenvol-
vimento cientifico e tecnologico e pelas inovacoes produzidas no campo pedagogico”.

Referéncias

BENDIX, R. Construcio Nacional e Cidadania. Sdo Paulo: Edusp, 1996, 330 p.
BOURDIETU, P. A Economia das trocas lingiiisticas. Sao Paulo: Edusp, 1998, 245 p.
CASTELLS, M. A Sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999, 510 p.

FORQUIN, J. Escola e cultura. As bases sociais e epistemologicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1993, p. 9-25.
GOMES, A. C. de. A Invencédo do Trabalhismo. Rio de Janeiro: Vértice/TUPERJ, 1998.
GOODSON, L. F. Curriculo: teoria e historia. Petropolis: Vozes,1995.

HIRST, P. (1968). In: FORQUIN, J. Escola e cultura. As bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar.

Porto Alegre: Artes Médicas, 1993, p. 9-25.

JACOSKI, C.A.; SCHWARTYZ, E. O uso de ferramentas computacionais e de TIC em cursos de graduagdo deman-
dado pelo ensino de projeto. In. XXXIII CONGRESSO BRASILEIRO DE ENSINO DE ENGENHARIA. Anais.
Campina Grande — PB, 2005, p. 35-43.

KERR, J. (1968). In: FORQUIN, J. Escola e cultura. As bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar.

Porto Alegre: Artes Médicas, 1993, p. 9-25.

LESSA, R. Democracia e Instituicoes Democréticas. In: Secao Artigos do Curso de Gestao em Seguranca
Publica e Justica Criminal no estado do Rio de Janeiro. Disponivel em <http://www.proppi.uff.br/ineac/

curso/nufep/artigos/docente/2/01.pdf>. Acesso em 17 set. 2013.

Revista Eletronica de Educagao, v. 7, n. 3, p.97-109 ISSN 1982-7199 | Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br



Acoes afirmativas e democracia contemporanea na educagao 109

MIGUEL, L. F. Teoria politica feminista e liberalismo: o caso das cotas de representacao”. In: Revista Brasileira

de Ciéncias Sociais, vol. 15 n°44. Sao Paulo: ANPOCS, 2000.

MIGUEL, L. F. A Democracia domesticada: bases antidemocraticas do pensamento democratico contemporaneo.

In: Dados, vol. 45 n° 3. Rio de Janeiro: IUPERJ, 2002.

MOEHLECKE, S. Acao Afirmativa: histéria e debates no Brasil. In: Cadernos de Pesquisa n°117. Sao Paulo:

Fundacao Carlos Chagas, 2002.

PAREDES LABRA, J. Materiales didacticos em la practiva educativa: un anélisis etinografico. Madrid:
UAM/PALOP. Producciones Graficas, 2000, 423 p.

PINHEIRO, M. E. A acdo coletiva como referencial para a organizac¢io do trabalho pedagogico. In: VEIGA, L. P. A.;
REZENDE, L. M. G. de (Orgs.). Escola: Espaco do Projeto Politico-Pedagogico. Campinas: Papirus, 1998, (Colegdo

Magistério: Formacao e trabalho pedagogico).

ROUSSEAU, J-J. Discurso sobre a Origem da Desigualdade entre os Homens. Porto Alegre: Globo,
1945, 210 p.

SANTOS, L. Flexibilizacao curricular. Forum de coordenadores de cursos. 26/06/2003. Disponivel em Internet:

<http://www.prograd.ufrn.br/ conteudo/documentos/outros/flexibilizacdocurricular.doc>. Acesso em 02 dez. 2005.

SAVIANT, N. Saber escolar, curriculo e didatica — Problemas da unidade contetido/método no processo pedagogico.

Sdo Paulo: Autores Associados, 1998, p. 37-61.
SILVA, A. M. J. F. da. Tavares Bastos: biografia do liberalismo brasileiro. Rio de Janeiro: IUPERJ, 2005.

TAYLOR; RICHARDS (1969). As bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. In: FORQUIN,
J. Escola e cultura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993, p. 9-25.

TONINI, A., M. Projeto de pesquisa: Avaliaciao de softwares educativos livres para utilizacdo nos cursos a
distancia de licenciatura de Matemaética. In. Relatdrio parcial das atividades da bolsista. 2010. 10p. Disponivel

em:<www.ufop.br>. Acesso em 13 abr. 2011.

Recebido em 03/01/2013. Aprovado, para publicagdo, em 20/09/2013

ISSN 1982-7199 | Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br Revista Eletronica de Educagao, v. 7, n. 3, p.97-109



