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Resumo

A Etnomatematica tem por finalidade afastar-se das concepc¢fes conteudistas e
embasar-se nas praticas socioetnoculturais territoriais e antropol6gicos que cada grupo
social utiliza para produzir tecnologia. Com efeito, essa pesquisa se refere as praticas
socioetnoculturais e o ensino de Mateméatica fundamentado na Etnomatemética. Para
isso, temos como objetivo propor praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem de
Matematica no cenario etnomatematico. Propomos realizar atividades pedagdgicas no
ambito da Etnomatematica e identificar as contribuicdes do uso dessas atividades
pedagdgicas assentadas na Etnomatematica. De cunho qualitativo e exploratério, a
metodologia adotada foi o estudo de caso e, para coleta de dados, utilizamos a
observacao participante e a analise das produgdes desenvolvidas pelos estudantes. Os
resultados revelaram que a Etnomatematica faz-se presente no dia a dia dos
estudantes; que eles e os professores reconhecem as préaticas socioetnoculturais,
porém pouco tém sido trabalhadas em sala de aula; o desenvolvimento de novas
metodologias/atividades contribuiram para a formacdo de professores; o conjunto de
atividades realizadas contribuiu para os estudantes e professores aproximarem o
cotidiano do ensino de Matematica ensinado em sala de aula, além de revelar a
necessidade de experiéncias como essas para potencializar o ensino de Matematica
nas comunidades quilombolas, fortalecendo o tragco e a identidade cultural da
comunidade.
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Abstract

Ethnomathematics aims to move away from content conceptions and base itself on the
territorial and anthropological socio-ethnocultural practices that each social group uses
to produce technology. In effect, this research refers to socio-ethnocultural practices and
the teaching of Mathematics based on Ethnomathematics. To this end, we aim to
propose pedagogical practices for teaching and learning Mathematics in the
ethnomathematical scenario. We propose to carry out pedagogical activities within the
scope of Ethnomathematics and identify the contributions of using these pedagogical
activities based on Ethnomathematics. Of a qualitative and exploratory nature, the
methodology adopted was the case study and, to collect data, we used participant
observation and analysis of the productions developed by the students. The results
revealed that Ethnomathematics is present in students' daily lives; that they and teachers
recognize socio-ethnocultural practices, but little has been worked on in the classroom;
the development of new methodologies/activities contributed to teacher training; The set
of activities carried out helped students and teachers bring their daily lives closer to the
teaching of Mathematics taught in the classroom, in addition to revealing the need for
experiences like these to enhance the teaching of Mathematics in quilombola
communities, strengthening the cultural trait and identity of the community.

Resumen

La etnomatematica pretende alejarse de concepciones de contenido y basarse en las
practicas socioetnoculturales territoriales y antropolégicas que cada grupo social utiliza
para producir tecnologia. En efecto, esta investigacion se refiere a practicas
socioetnoculturales y a la ensefianza de la Matemética basada en la Ethomatemaética.
Para ello pretendemos proponer practicas pedagogicas para la ensefianza y el
aprendizaje de las Matematicas en el escenario ethomatematico. Proponemos realizar
actividades pedagdgicas en el ambito de la Ethomatematica e identificar los aportes del
uso de estas actividades pedagodgicas basadas en la Etnomatematica. De caracter
cualitativo y exploratorio, la metodologia adoptada fue el estudio de caso vy, para la
recoleccién de datos, utilizamos la observacion participante y el analisis de las
producciones desarrolladas por los estudiantes. Los resultados revelaron que la
Etnomatematica esta presente en el cotidiano de los estudiantes; que ellos y los
docentes reconocen practicas socioetnoculturales, pero poco se ha trabajado en las
aulas; el desarrollo de nuevas metodologias/actividades contribuyé a la formacion
docente; El conjunto de actividades realizadas ayud6 a estudiantes y profesores a
acercar su cotidiano a la ensefianza de las Matematicas impartidas en el aula, ademas
de revelar la necesidad de experiencias como éstas para potenciar la ensefianza de las
Matematicas en las comunidades quilombolas, fortaleciendo el rasgo cultural y identidad
de la comunidad.

Palavras-chave: Praticas socioetnoculturais, Ethomatematica, Ensino de matematica,
Educacéo quilombola.

Keywords: Socioethnocultural practices, Ethnomathematics, Teaching mathematics,
Education quilombola.

Palabras clave: Practicas socioetnoculturales, Etnomatematicas, Ensefianza de las
matematicas, Educacion quilombola.

1. Introducéo
Em meio ao incontestavel movimento politico-social nefasto que vivemos

nos ultimos seis anos, potencializado nos ultimos quatro anos (2019-2022),
nomeadamente “necropolitica”, isto é, projeto de exterminio das minorias que
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ameacou a democracia, as populacdes indigenas e quilombolas, o desrespeito
aos diferentes, as mulheres, negros e negras, ataques a comunidade
LGBTQIAPN+, a intolerancia religiosa e a dificuldade de superacdo dos
resultados médios em Matemética, acreditamos que propor novas praticas de
ensino e aprendizagem em uma perspectiva critico-reflexiva de abordagem
progressista, consoante a realidade dos estudantes, possa se tornar requisitos
diferenciais na vida dos estudantes quilombolas e na construcdo de uma
sociedade equanime e antirracista, bem como fortalecer a identidade cultural dos
povos quilombolas.

A educacéo brasileira, refém dos desmontes orquestrados®, sobretudo
apos o Golpe da Presidenta Dilma Vana Rousseff, ocupado pelos ministros da
morte que anseiam pela discordia, forca excessiva do capital, exterminio dos
diferentes e de todas as situacdes que vao contra os Direitos Humanos, vem
sinalizando saturagéo e a necessidade de reformas no curriculo escolar e na
pratica pedagégica do professor. Para alcancar esta mudanca qualitativa,
diversos estudos tém enfatizado a necessidade de um curriculo flexivel,
apropriacdo das Tecnologias da Informacdo, ensino interdisciplinar e
intercultural, inter-relacionando os saberes sociais com 0s saberes escolares.
Nesse diapasado, evocamos e invocamos D’Ambrosio (2002; 2005); Freire (1989;
1996), Vigotski (1997) e Moreira (2016; 2021; 2022) para liderarem as nossas
reflexdes em busca do conhecimento matematico como pratica social e a servi¢co
da humanidade.

E fato que o ensino de Matematica, alinhado aos problemas concretos
da realidade dos estudantes, possibilita amplificar a leitura de mundo, torna-los
responsaveis, coletivos e criticos (SKOVSMOSE; VALERO, 2002), além de,
combater a producdo de analfabetos funcionais em massa estigmatizados pelo
fracasso do ensino escolar. Educamos e somos educados para compreender o
mundo, conviver em democracia, respeitar a diversidade, a liberdade de
expressao, a criticidade, a autonomia, a responsabilidade ambiental e planetaria
(GADOTTI, 2009).

Nesse sentido, defendemos um ensino de Matematica inclusivo,
intuitivo, focado nos aspectos biolégicos, cognitivos, comportamentais, afetivos,
sociais, politicos, democraticos, profissionais e tecnolégicos no sentido de ser
significativo a populagdo quilombola, bem como garantir compreensdes
necessarias para suas utilidades e aplicabilidade.

3 Diferentemente da rota em que tomou o Brasil nos Gltimos seis anos, em que, a sociedade
sofreu com centralizacdo de capital, negacao dos direitos basicos e ainda o corte extensivo nas
agendas educacionais ao qual massacrou em todos os sentidos os processos de inclusao,
Direitos Humanos e diversidade, é fato que dado a linha histérica em que o atual governo
apresenta, acreditamos que para a educacgdo béasica e superior, novos tempos e investimentos
serdo prioritarios, haja vista que, jA presenciamos o0 resgate da Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI), o retorno do Conselho Nacional
de Seguranga Alimentar e nutricional (CONSEA), reajustes das bolsas de pesquisa
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Lei de combate ao Racismo e
reativagdo do Fundo Amazdnia, e dentre outras medidas que sdo necessarias para a educacao
e as populages tradicionais (SANTOS; MOREIRA, 2023, no prelo).
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2. Contribuicdes da Etnomatematica na Educacéo Escolar Quilombola: um
olhar para as escolas quilombolas

A Etnomatematica, que neste trabalho a temos como contraproposta ao
abuso intelectual do pensamento europeu (D’AMBROSIO, 2002), assume
carater dialégico em favor das minorias, aquelas identificadas como os pobres,
0os pretos, os indigenas, os quilombolas, as mulheres, os deficientes, os
moradores de rua, periferia, favelas, obesos, LGBTQIAPN+%, as prostitutas,
entre outras que foram e ainda sofrem com a falta de liberdade e sé&o privados
de gozar das suas satisfacbes, o que implica na falta de desenvolvimento
psicolégico, emocional, identitario (SANTOS, 2022). Essa proposta € o ensino
de Matemética que conecta a Mateméatica académica a do cotidiano de distintos
seguimentos sociais valorizando os saberes, fazeres e a cultura popular.

Como observamos, a Ethomatematica responde as raizes de cada grupo
cultural. Cada grupo cultural, compreende a realidade de maneira e formas
diferentes. A realidade para Vigotski (2003), é a apropriacdo de uma relagcédo
semiética que se manifesta nas rela¢ées sociais, isto é, na cultura. E a partir da
cultura que o sujeito “se objetiva e transforma a realidade, ao mesmo tempo
transforma a si mesmo e se subjetiva” (ZANELLA, 2020, p. 41). Dai que, o
pensamento abstrato, préprio de cada sujeito, representa a realidade e o
compartilha por meio da linguagem com os demais individuos. “Os instrumentos
[materiais e intelectuais] essenciais para essa elaboracéo incluem, dentre outros,
sistemas de quantificacdo, comparacao, classificacdo, ordenacédo e linguagem”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 8). Tendo essa premissa que a Etnomatematica tem
com possibilidade entender esses espacos mediados pela cultura, garantindo a
dignidade de cada grupo.

Este programa na Educacdo Escolar Quilombola reaproxima as
condi¢cdes necessérias para gerar estimulo, questionamento e valorizacdo da
cultura, ancestralidade e religiosidade. Pois, esta modalidade de educacéo,
sustentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Escolar
Quilombola (BRASIL, 2012), apresenta propostas e principios embasados na
ancestralidade, interculturalidade, diversidade, inclusdo e todos os tipos de
combate ao preconceito, o racismo e a discriminacdo ao diferente, como
demonstramos na figura a seguir:

4 Em consonancia com Moreira (2022, p. 05), 0 monograma significa: Iésbicas (L: mulheres que
se relacionam com mulheres), gays (G: homens que se relacionam com homens), bissexuais (B:
pessoas que se relacionam com homens e mulheres), transexuais e travestis (T: quem passou
por transicdo de género), queer (Q: pessoas que transitam entre os géneros, como as drag
queens), intersexo (I: pessoa com qualidades e caracteristicas masculinas e femininas),
assexuais (A: quem néo sente atracdo sexual por quaisquer pessoas), pansexuais (P: quem se
relaciona com quaisquer géneros ou orientagfes/condi¢cdes sexuais), ndo-binario (N: quem ndo
se percebe como pertencente a um género exclusivamente, cuja identidade e expresséo nao se
limitam ao masculino e feminino, estando fora do binario de género e da cisnormatividade) e o
simbolo aditivo “+ (mais)” (+: outros grupos e variacdes de sexualidade e género).
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Figura 1 - Principios e propostas da Educacao Escolar Quilombola

! . =\
« 0 respeito e reconhecimento da

historia e da cultura afro-
brasileira como elementos
estruturante de processo
civilizatdrio nacional;

Na memodria coletiva;
Nas linguas reminiscentes

Nos acervos e repertdrios
orais; na territorialidade

« Projetos politicos pedagogico$
especificos, formagao de
profissionais para Educagao
Escolar Quilombola, adequagao

« A protecdo das manifestacdes
da cultura afro-brasileira sem
preconceito de origem, raca, cor,
sexo, credo, idade e quaisquer

outras formas de discriminagao;

Nos marcos civilizatorios,
nas praticas socioculturais;

Nas tecnologias e formas
de produgdo de trabalho

Nos festejos, usos e
tradicoes e demais
elementos que
constituem o patrimanio
cultural das comunidades
quilombolas de todo o
pais

+ 0 conhecimento dos processos
histdricos de luta pela
regularizagdo dos territdrios
tradicionais quilombolas

do calendario escolar,
valorizagdo da identidade

\ 7

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Como observado, a Educacdo Escolar Quilombola é uma realidade, é
um direito inalienavel e constitucional que apresenta 0s seus préprios
referenciais pedagogicos. Assim, se o papel da educacdo formal € inserir o
sujeito na sociedade e no mercado de trabalho, porgue nao iniciar
experimentando 0 seu contexto para que possa interpreta-lo e usa-lo como mola
propulsora para compreender novas realidades, como referenda a Educacao
Escolar Quilombola? Para intervir no mundo, primeiro é necessario conhecer o
seu mundo para ter plena consciéncia de transforma-lo (FREIRE, 1996).

Ao pensar em um ensino que contemple as especificidades na Educacéo
Escolar Quilombola, é preciso levar em conta que o curriculo, a proposta
pedagogica e a docéncia devem dialogar para nao usurparem o direito dos
estudantes de conhecerem e reconhecerem a sua realidade. Se conheco os
meus tracos e segmentos culturais, valorizo-os e os mantenho como fator de
identidade. Essa proposta nao é rasa, € preciso:

Quebrar o amuleto das injusticas historicas, de intervir e
dissolver as marcas colonizadoras imbricadas nos saberes
escolares, e, sobretudo, vislumbrar a possibilidade de imprimir
uma carga de reparacao cultural e material a populacao negra
gue arrasta uma situacdo de desvantagem social histérica
(SOARES, 2012, p. 82).
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Nesse sentido, faz-se necessario utilizar o Programa Etnomatematica na
Educacdo Escolar Quilombola, no sentido de construir situacdes pedagogicas
gue contribuam para respeitar a diversidade, olhar as especificidades, promover
a inclusao e desenvolver o senso critico. O Programa Etnomatemética permite
criar um ambiente interdisciplinar (D’AMBROSIO, 2005) e atender tematicas
basilares para o campo das comunidades quilombolas, o que coaduna com o
curriculo da Educacdo Escolar Quilombola, ao incitar a participacdo de
liderancas, comunidade, professores e estudantes, e ainda, um olhar para a
diversidade.

Portanto, € indispensdvel o uso das praticas pedagodgicas
contextualizadoras® em sala de aula e no ambiente escolar que dialoguem e
criem possibilidades entre a Ethomatemética e a Educacao Escolar Quilombola,
pois a docéncia “vinculada a realidade da comunidade quilombola, e, ampliar
para um contexto global, assim como uma educacao diferenciada que promova
0 respeito, a valorizacdo cultural dos saberes tradicionais e dos modos de vida
sustentaveis” (LIBORIO, 2018, p. 124), atendendo as especificidades e gerando
conhecimentos progressistas, alicercado nos Direitos Humanos, justica social e
na ruptura de paradigmas e o enfrentamento de todos os tipos de violagdo dos
direitos (VIEIRA; MOREIRA, 2020), € o caminho para alcancar um mundo
melhor, onde todos e todas tenham consciéncia do seu exercicio existencial
enguanto cidadao.

3. Praticas Socioetnoculturais, Etnomatematica e as medidas de
comprimento quilombolas: a braga em questéo

As préticas sociais sdo o conjunto de atividades realizadas por todos os
grupos sociais que vivem e sobrevivem na sociedade. Entendemos por praticas
socioculturais um conglomerado de acdes individuais ou coletivas de diferentes
atividades mobilizadoras da realidade sociocultural (FREITAS, 2021). Por se
tratar de um grupo especifico intitulado como quilombolas Kalunga,
consideramos de extrema importancia apresentar as suas praticas
socioetnoculturais.

Para tanto, primeiro definimos que “Socio” refere-se aos fatores sociais
gue um grupo ou comunidade se intenta dos relativos problemas usuais, visuais
e socioespaciais que afrontam a sua realidade social em um territorio concreto
ou simbdlico. “Etno” é a influéncia do ambiente social, cultural, linguagem,
caracteristicas delimitadas, ritos, mitos e aspectos proprios de determinados
grupos. “Culturais” volta-se para atividade, estilo, técnica, modelo de vida,

5 As atividades contextualizadoras sao frutos da construcdo de processos sociais de ensino e
aprendizagem partindo do contexto do estudante e da regido onde a escola se localiza, bem
como o emprego de situagdes politico-sociais, e usar a vivéncia e a experiéncia do estudantes
no momento de ensinar Matematica. Esta contextualizacdo pode ser elaborada a partir da
resolucdo de problemas, da modelagem matematica, da sala de aula invertida e muitas outras
metodologias que possibilitem momentos pedagdgicos significativos, ou seja “..] a
contextualizagdo aparece ndo como uma forma de “ilustrar” o enunciado de um problema, mas
como uma maneira de dar sentido ao conhecimento matematico na escola” (BRASIL, 2006, p.
83), desta forma contribuindo para despertar e potencializar a criatividade, o engajamento, a
disponibilidade, a abertura para o novo, o raciocinio légico e a busca pelo pleno desenvolvimento
da cidadania.
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adotados por individuos, comunidade e grupos sociais para assegurar a sua
producéo e reprodugéo social.

Préticas socioetnoculturais sdo, portanto, o conjunto de atividades
desenvolvidas por um grupo social especifico, que, a sua maneira, desenvolve
produtos e servicos para sua realidade social com base nos referenciais
ancestrais e naturais. Como sabemos, “0 ser humano é um ser de mdltiplas
dimensdes que se desenvolvem ao longo de toda a vida” (GADOTTI, 2009, p.
21): é social, politico, cultural e histérico. Portanto as suas préticas socioculturais
estdo imbuidas no seu pensar e fazer, consequentemente, a Matematica
também. A “matematica € um produto de séculos de vida em civilizagado. Foi
influenciada e estimulada por muitos eventos e situacdes de cunho econdémico,
social e politico” (MOL, 2013, p. 10). Como toda produgéao social, € carregada de
cultura, portanto, pertence a humanidade.

Desde o0 nascimento, o estudante esta imerso em um meio cultural, por
conseguinte, no ato de ensinar e aprender; os elementos da cultura dessa
crianca devem ser basilares para tornar esses conhecimentos potentes
(MONTEIRO, 2011). E no enraizamento da cultura e a intrinseca relacéo entre a
unidade e o0 meio, que 0s conhecimentos se tornam libertadores. Acreditamos
que tornar o ensino de Matematica conectado a realidade, em rede,
interdisciplinar e dialogico, € a certeza de modificarmos a superficialidade do
ensino e aprendizagem da Matematica, pois o sujeito age no objeto e 0 objeto
age no sujeito e, assim, o sujeito informa o objeto e o objeto informa o sujeito,
anunciando novas aprendizagens, assumindo acao-reflexdo-acdo para
compreender o mundo e agir sobre o mundo.

Assumir essa perspectiva dialética permite ao individuo ndo mais
esperar pelo professor, quer dizer, passa de uma condi¢cdo passiva para ativa,
atingindo a autonomia e a acao-reflexdo-acdo. Se os problemas sociais que
assolam a nossa sociedade ndo adentrarem nos espacos sociais de formacéo e
reflexdo da realidade, essa educacao construida ndo esta contribuindo para a
formacdao integral do novo homem.

A formacéo integral € o reconhecimento de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas, construir possibilidades para a formacao critica e dial6gica
do sujeito (FREIRE, 1996), € em todos os sentidos valorizar as praticas sociais,
socioculturais e socioetnoculturais de cada grupo, preservar a diversidade e
“resgatar, reconhecer e valorizar as diferentes culturas; €, enfim, acreditar no ser
humano e na sua capacidade de viver e de conviver de forma harmoniosa e
respeitosa com as diferentes formas e manifestagdes de vida no planeta”
(GADOTTI, 2009, p. 8).

Destarte, a formagdao omnilateral do novo homem requer uma
consciéncia de espacgo-tempo, respeito e amor ao proximo, bem como valorizar
a sua realidade e compartilhar com os demais sujeitos as suas experiéncias
sociais. No contexto quilombola e das escolas quilombolas, em que os
conhecimentos cientificos adentram o0s espagos sagrados, 0S proprios
conhecimentos bases da comunidade se perdem. Portanto € preciso
ressignificar a escola, o curriculo, a metodologia e 0 ensino de Matematica para
gue os conhecimentos ancestrais estejam conectados no processo de ensino e
aprendizagem escolar (SANTOS; MOREIRA, 2021).

Por exemplo, para o quilombola que esta localizado no campo, o ato de
medir se constitui em uma “série de unidades de medidas ndo convencionais:
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braca, braca quadrada (brasileira), quadro, quarta, tarefa, linha, litro, prato; assim
como as unidades de medidas convencionais: alqueire, hectares, ares, metro
quadrado, entre outras” (VIZOLLI; MENDES, 2016, p. 70).

Nesse sentido, o que muda a realidade é a relacdo material, por isso que
as vivéncias, os saberes, os fazeres e as demandas cotidianas da comunidade
necessitam ser contempladas no ensino em sala de aula. Para todas as
atividades, nos quintais, pastagens, rocados e medidas de cercas, normalmente
a forma utilizada para a construgdo € o retangulo ou quadrado. As tarefas, que
envolvem o trabalho bracal, a capina ou o rocado, séo calculadas em braca. A
braca normalmente € um pedaco de taboca, pau pereira ou sucupira, que serve
para atingir o objetivo da medida. Normalmente é utilizada para medir superficies
e realizar os célculos de distancia da cerca.

De acordo com Khidir e Coelho (2019), a braca é uma unidade de
medida comum nas comunidades quilombolas que, geralmente, o seu tamanho
é definido de acordo com a distancia das pontas do dedo de um determinado
individuo até o chdo ou a medida correspondente a nove palmos. Com a
implantacdo do Sistema Internacional de Medidas (SI) a braca obteve o valor
correspondente a 2,2 metros.

Como uma braca contém 2,2m, ao lado do quadro contém 33m (15m x
2,2m), portanto, um quadro (33m x 33m) contém 1089m2. Uma tarefa é definida
por quatro quadros, o que equivale a uma area de 4.356m2. O interessante é que
a composicéo dos quatro quadros forma um novo quadrado, agora cuja medida
do lado é de 30 bracas, ou seja, 66m. E salutar observar que a area de uma
tarefa (4.356 m?) é igual a area de uma braca quadrada (brasileira) (VIZOLLI;
MENDES, 2016, p. 70).

De acordo com Vieira e Moreira (2020), € importante compreender 0s
processos sociais para entender como se deu determinados acontecimentos na
sociedade. Mol (2013) nos explica que as medidas sao histéricas, pois desde os
primordios a humanidade utilizava medidas para realizar atividades variadas,
sejam elas agréarias, ndo convencionais ou comerciais.

Moreira e seus colaboradores (2021) tém enfatizado em seus estudos
que a pratica e a teoria sao indissociaveis no ensino de Matematica. Na verdade,
esse pesquisador, tem levantado solidos debates em relacdo ao ensino e
aprendizagem de Matemética. Se a Matematica € uma prética social que tem
profundas bases psicoldgicas, filosdficas e epistemolégicas, entdo ela ndo pode
se restringir somente a dimensao cognitiva, deve ser politica, social, multicultural
e interdisciplinar.

Desta feita, trabalhar as medidas que fazem parte da vida cotidiana dos
estudantes, fazer o estudo da realidade, problematiza-la e depois lanca-la com
fendmeno necessario de compreensao € uma das possibilidades para construir
novas aprendizagens, duradouras na vida de cada estudante quilombola.

4. Procedimentos Metodoldgicos

O presente trabalho é de abordagem qualitativa do tipo exploratéria; o
estudo de caso foi adotado como método e para coleta e analise das
informacOes, a observacdo participante e analise das producbes foram
selecionadas. Sobre a abordagem qualitativa, Gil (2008) explica que essa
pesquisa busca interpretar de forma ampla os dados imergidos na realidade,
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tendo como principal instrumento a observacdo dos fendmenos sociais e
naturais que compdem o contexto social. A profunda anélise da realidade se
torna significativa a medida que “ela se envolve com empatia aos motivos, as
intencdes, aos projetos dos atores, a partir dos quais as acdes, as estruturas e
as relacdes tornam-se significativas” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 244).

A observacgao participante “consiste na participacao real do pesquisador
com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele.
Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
das atividades normais deste” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 193). Além de
todos esses passos, utilizamos nas aulas expositivas e atividades pedagdgicas,
o gravador e o caderno de campo para registrar os resultados obtidos, desde as
sensacdes, avancos, desafios, limites e estratégias tracadas para alcancar o
objetivo do artigo. Portanto, este trabalho contou com a participacdo de seis
professores quilombolas que ensinam Matemética e 32 estudantes dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. As atividades foram divididas em quatro
momentos.

No primeiro momento, os estudantes e professores assistiram dois
documentarios diretamente ligados a cultura quilombola e, em seguida, tecemos
algumas discussdes. Na segunda atividade, segundo momento, os professores
e estudantes foram indagados sobre quais sdo os instrumentos de medidas que
utilizavam em seu dia a dia. Cabe destacar que nos disparadores tematicos nao
foram citados os instrumentos usuais da comunidade, pois entendemos que foi
uma forma de provocacéo aos estudantes.

Ainda nesta atividade, com disparador tematico e fotos, os estudantes e
professores foram estimulados a apresentarem os instrumentos que conhecem
e a forma de sua utilizagcdo. Os estudantes realizaram relatos escritos sobre
exemplos praticos de uso cotidiano na comunidade. A atividade contou com
situacdes problemas envolvendo o sistema de medida usual da comunidade.

No terceiro momento, refletimos e discutimos com os professores e
estudantes acerca da importancia de realizar atividades contextualizadas para
eles, tanto no ensino da Matematica, como no resgate a cultura, a identidade e
nas formas de resolver os problemas sociais da comunidade. No quarto e ultimo
momento, realizamos a coleta de materiais e trabalhamos atividades em sala de
aula, visto que as “dinamicas de grupos e de reorganizagdo da atividade
comunitaria em seus processos de organizacdo e desenvolvimento; de
formacgao, participagdo e mobilizacdo de grupos humanos e classes sociais”
(BRANDAO, 2006, p. 26), contribuem para revelar as mudancas, conquistas e
aprendizagens dessa mesma sociedade.

5. Préaticas socioetnoculturais: da agricultura quilombola as medidas nao
convencionais

Nesta secdo buscamos i) compreender as praticas socioetnoculturais
desencadeados pelos quilombolas; ii) estabelecer comparacbes entre as
comunidades e iii) refletir sobre a formacdo das comunidades quilombolas.
Iniciamos esta segdo com a exposicdo do documentario “Sistema agricola
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quilombola™, cuja duracdo foi de 24 minutos, abrangendo manifestacdes
socioetnoculturais, saberes e fazeres quilombolas. Em seguida, também
apresentamos o documentario “Rota do Sal Kalunga”’, que abordou as intensas
viagens em busca do sal, além de revelar as formas de comportamento e as
histérias que marcaram os povos quilombolas do centro-oeste de Goias.

ApGs a finalizagcdo do documentario, discutimos alguns pontos com o0s
professores e estudantes, pois como bem sabemos, existem diversas
comunidades quilombolas em todo o Brasil, mas a titulo de Kalunga s&o poucas.
Nesse sentido, alcamos leves perguntas, do tipo: O que vem a mente de vocés
ao assistirem este documentario? As realidades sdo similares? Vocés vivem
esse processo ainda? As respostas foram do tipo: “Alguns animais que la tém,
aqui também tem” (Estudante A); “Realmente nas comunidades os mais velhos
escolhem o local, o tempo, usam a lua, o dia da semana e até mesmo os dias
santo para plantar” (Professor).

Considerando as falas dos estudantes e professores, estes sujeitos sédo
capazes de ver e reconhecer a realidade, bem como, estabelecer padrdes e
estimativas contribuindo para aprofundarem as suas percepcdes de mundo.
Entendemos que os aspectos da educacéo que defendemos, tém de partir do
cotidiano, ou seja, realizar um estudo da realidade, ser dialégico, mediar as
relacbes sociais e guiar os estudantes a alcancarem a dignidade humana e o
respeito, bem como valorizar os seus tracos étnicos (VIEIRA; MOREIRA, 2020).

Ler o mundo e experimentar o mundo, estudar nessa perspectiva torna-
se um ato curioso, corajoso, critico e consciente, ao mesmo tempo em que “é
expresséo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
historicos, seres fazedores, transformadores, que nao apenas sabem, mas
sabem que sabem” (FREIRE, 1989, p. 34).

No azo, partir da realidade dos estudantes, respeitando as suas
condicdes de vida, tradicbes, identidade e cultura, contribui para “aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender
0 Seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa
relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade.” (FREIRE, 1989, p. 7).

6. Calculo de bracas: dateoria a prética

Nesta secdo, elegemos como objetivos: i) realizar medidas com o0s
estudantes; ii) medir o comprimento da escola utilizando a braga,; iii) realizar
estimativas entre as medidas convencionais e ndo convencionais e, iv) realizar
o calculo do perimetro e da area por meio da braca. Experimentar, tocar e
interagir sdo categorias defendidas na atualidade para o ensino de Matematica,
visto que o conhecimento é social e criado na mediacdo entre sujeito e objeto
(SANTOS; THIENGO, 2016).

Com os estudantes e professores, apds contextualizarmos em sala de
aula a utilizagdo das medidas e realizarmos distintos exercicios de reflexdo, nos
dirigimos ao patio da escola quando socializamos a proposta que foi conhecer

6 INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Sistema Agricola Quilombola. Youtube, 07/07/2016.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0B0ydEoqJ8E. Acesso em: 11 out. 2023.

7 AMANCIO, C. Rota do Sal Kalunga - Quilombo Kalunga Documentario. Youtube, 19/09/2016.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=InfA-1ZYzyg. Acesso em: 11 out. 2023.
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ou reconhecer medidas que fazem parte do cotidiano quilombola. Como
sabemos, a realidade socioetnocultural € um campo fértil para se trabalhar o
ensino de Matematica, dado que estes sujeitos sao intelectuais da sua cultura,
pois:

O intelectual é aquele que manipula, constantemente a mesma
interpretacdo, inserindo-a num campo maior, observando suas
transformacdes, dialogando com ela, pensando sobre ela em
outros contextos proximos e distantes. O intelectual é um artista
do pensamento porque da forma a um conjunto de dados,
aparentemente sem sentido e desconexo. Onde quer que se
opere essa complexa arte do pensamento ai estd em acdo um
intelectual. Por isso, podemos falar em intelectuais da tradicéo.
Eles so os artistas do pensamento que, distantes dos bancos
escolares e universidades, desenvolvem a arte de ouvir e ler a
natureza a sua volta (ALMEIDA, 2010, p. 72).

A populacdo quilombola carrega consigo saberes da tradicao,
sistematizando e operacionalizando o seu dia a dia. Esses conhecimentos |hes
garantiram a sustentabilidade e a sobrevivéncia. Portanto, entendemos que ao
ensinar em solo sagrado, os conhecimentos dos intelectuais quilombolas n&o
devem ficar a porta, devem estar presentes como fontes basilares da construcao
do conhecimento.

Diante disso, seguimos para o chdo da escola, isto €, para 0 ambiente
natural escolar a fim de exercitar os conhecimentos que constituimos nos dias
trabalhados. Nesse sentido, fizemos um pequeno exercicio utilizando o
quadrado. No cotidiano das comunidades quilombola, essa figura é muito
comum, seja nos cercados, nas construcdes dos galinheiros ou nas medidas de
terras. Dessa forma, sabendo que as bracas correspondem a 2,2m e que temos
uma figura quadrada, perguntamos aos estudantes, como fazemos para
descobrir quantas bracas tem o quadrado. Algumas criangas sinalizaram: “Huum
nao sei, é dificil” (Estudante G), “Professor, é sé medir de novo os outros lados,
ai vamos saber” (Estudante P); “Medir os outros lados e somar tudo” e por final
“Somar todos os lados” (Estudante D).

As respostas dos questionamentos nos permitiram compreender a
estrutura de como realizar o calculo partindo da realidade sem recorrer as
férmulas. Entendemos que é preciso buscar muito mais nos conhecimentos
culturais, cotidianos, logicos e experimentais do que na repeticdo (SANTOS,
MOREIRA, 2021a), dado que, a realidade é carregada de situacdes problemas.
Assim sendo, problematizar tais situacbes nos campos “dos numeros, das
operacoes, grandezas e medidas e geometria entre outras, e o dialogo entre os
saberes da tradicdo e esses conhecimentos escolares € um caminho no
desenvolvimento dos estudantes” (KHIDIR; COELHO, 2019, p. 177).

Em seguida, para acalentar ainda mais a discussdo, perguntamos:
Como podemos calcular a area? E a respostas foi: “Como € um quadrado é sé
multiplicar os lados” (Estudante S). Destacamos essa fala uma vez que muitos
estudantes a repetiram, trazendo o mesmo sentido para a ideia do calculo.
Assim, ap0s identificar a &rea do quadrado, colocamos em prética a utilizagdo
da braca medindo a escola com os estudantes e professores, como
apresentamos a frente:
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Figura 2 - Atividade pratica envolvendo estudantes e professores com a braga

Como exposto na figura, realizamos a medida da escola: comprimento e
largura. Em meio as medidas, os estudantes realizaram célculos de somas, pois
registravam de trés em trés bracas e, em seguida, anotavam no caderno. Apos
registrarem, concluiram que o comprimento da escola resultava em 16 bracas e
a largura 21 bracas.

A atividade foi de grande suporte, ndo apenas com relacdo a mediacao,
mas foi possivel observar um ambiente leve, dialégico e participativo, onde os
estudantes e professores assumiram o trabalho, “permitindo-nos na condicdo de
professor apenas em mediar os resultados encontrados pelos estudantes,
oportunizando-os a revitalizar e reafirmar a identidade cultural de grupos sociais”
(GAIA; GUERRA, 2014, p. 340), como é o caso das comunidades quilombolas.

7. Refletindo sobre a braca em sala de aula

Neste topico, intencionamos: i) executar atividades envolvendo bracas e
ii) realizar calculo de perimetro e area por meio da braca. Apos a unido dos dados
gue colhemos nas atividades de campo, retornamos para a sala de aula. Nesse
momento dividimos em dois grupos a sala de aula, um dos grupos ficou
responsaveis pelo célculo do perimetro da escola em bracas e transformar em
metros. O segundo grupo, trabalhou na perspectiva de calcular a area da escola
em bracas e depois converter para metros.
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No decorrer das atividades, optamos por passar de grupo em grupo e
sempre ir aos estudantes assim que apresentassem duvidas. “Professor, para
eu descobrir 0o perimetro eu posso colocar o x aqui?” (Estudante K). Nos
atentamos em responder conforme a nossa perspectiva assumida nesse
trabalho: compreendemos que a férmula € usual e vamos chegar a
compreens&o do calculo apossando-se das ressignificagdes do objeto. E a nossa
intencdo! Portanto, enfatizamos que sim, mas como entendemos o0 perimetro?
“E a soma de todos os contornos da figura correto”, ent&o,” Se um lado mede 16
bracas, isso significa que a outra mede...?” e a resposta foi: “Ah sim, entdo sdo
medidas iguais?” Como observamos néo € preciso nos ancorar em férmulas, isto
e, ao formalismo excessivo, mas é levar os estudantes a constituir um
pensamento logico dedutivo capaz de entender o como e o porqué (SILVA;
JELINEK; BECK, 2015), contribuindo para perceberem as estruturas da
situacao-problema e utiliza-los no cotidiano.

O grupo que ficou com a tarefa de responder o perimetro da escola em
bracas e convencdo em metros, apresentou debates e trocas de experiéncias
com relacdo ao célculo. Além de agirem em coletivo, foi possivel captar maior
interacdo entre os estudantes, momento em que eles reelaboraram as suas
experiéncias sociais e colocaram em pratica a linguagem, os gestos e as
compreensdes de mundo, visto que, a presenca de dois ou mais individuos
contribui para alimentar as trocas em meio ao ambiente social dos sujeitos,
permitindo-os construir “significados para o mundo. Inserido nesse contexto
dindmico, cada um se apresenta ao outro, modificando-se ou adaptando-se
mediante a evolugdo do processo interativo” (FANIZZI, 2012, p. 318) com o
outro.

Apos realizarmos a coleta, os estudantes em coletivo resolveram as
seguintes questdes: i) Sabendo que a dimenséo do Colégio Estadual Calunga lll
€ de 16 bracas de comprimento e 21 bracas de largura, determine o perimetro
desta escola em bracgas. e ii) A braca € equivalente a 2,2m. Quantos metros tem
o Colégio Estadual Calunga I11?

Figura 3 - Resolugéo das atividades em sala de aula: Perimetro da escola

Fonte: Autoria propria (2022).
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Cabe destacar que, por mais que aparente ser uma atividade simples,
0s estudantes realizaram diversos calculos, desde as quatro operacdes aos
elementos basicos da geométrica plana. Embora o nosso foco seja a Matematica
praticada por esses Qrupos sociais por meio das suas praticas
socioetnoculturais, ndo podemos esquecer que, ao inserir a realidade em uma
situacdo problema, estamos dando margem para que a sua utilizagdo no
contexto da comunidade seja usual, além de fortalecer a cultura quilombola que,
com as investidas do modo de producao capitalista vem sofrendo com o
aculturamento de suas praticas.

Com relagédo aos estudantes que realizaram as atividades de area,
percebemos que encontraram muitas dificuldades no processo de multiplicacéo.
Nesse sentido, com 0 nosso auxilio conseguiram resolver as questdes. O que
chamou a nossa atencao, foi ver que realizavam as atividades compreendendo
a intencionalidade, “Quando vocé multiplica a base pela altura, vocé encontra a
soma total da area da escola” (Estudante B). Como exposto, alguns estudantes
entenderam a estrutura, o que podemos inferir que, ao realizar uma atividade
Matematica com intencionalidade, reflexdo e autenticidade, aprendizagens
duradouras sédo geradas (SANTOS; SILVA, 2016).

Outra situacdo observada foi ver a espontaneidade dos estudantes.
Entendemos que participaram de todas as etapas, desde a parte tedrica, pratica
a reflexdo das aprendizagens. Entendemos que a teoria € indissociavel da
pratica, pois como nos ensina Freire (1996, p. 64), é “tdo errado separar pratica
de teoria, pensamento de acédo, linguagem de ideologia, quanto separar ensino
de conteudos de chamamento ao educando para que se va fazendo sujeito do
processo de aprendé-los”. Em uma pratica progressista, humanistica, inclusiva
e defensora das minorias “o que devo fazer é experimentar a unidade dinamica
entre o ensino do contetdo e o ensino de que é e de como aprender” (FREIRE,
1996, p. 64).

Assim, entendemos que a teoria e a pratica geram a praxis, forma de
ensino que transcende o muro da escola e contribui para gerar um ambiente
social com sujeitos capazes de pensar, “transitar entre as diversas
representacdes graficas e simbolicas” (ORTIGAO; JUNIOR; MOREIRA, 2022, p.
11), agir, aprender, experimentar, questionar e ousar, tornando-se capaz de
tomar as suas proprias decisbes (SANDES; MOREIRA, 2018).

Demonstramos a atividade do segundo grupo, que tiveram como
qguestdes: i) A dimensédo da Escola Calunga lll € de 16 bracas de comprimento é
de 21 bracas de largura. Determine a area desta escola em bragas. e, iii) A braca
é equivalente a 2,2m, determine a area desta figura.
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Figura 4 - Atividades em sala de aula: Area da escola

Fonte: Autoria propria (2022).

Como evidenciamos, nem todos os estudantes conseguiram realizar 0s
célculos individualmente, mas em coletivo, através das trocas de experiéncias,
realizaram as atividades com éxito. A nossa perspectiva € um ensino que
valoriza e estimula as préaticas em coletivo, uma vez que, em uma sala de aula,
seja quilombola ou nao, vivenciamos a diversidade e o diferente, e para nés, a
diferenca ndo é motivo de segregacao e sim de unido, pois é na pluralidade e na
diversidade que melhor se aprende (VIGOTSKI, 2003).

Acreditamos que ensinar e aprender com elementos da realidade
guilombola, respeitando as suas tradicdes, trocas e dialogos, seja capaz de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem (TOSTA; COSTA, 2013).
Como enfatizamos em todo o texto, ndo € apenas o0 ensino de Matematica em
guestdo: é a Matematica dos povos, do dia a dia, do contexto socioetnocultural
que vai garantir a dignidade a estes grupos e combater o racismo, 0 preconceito,
a discriminacdo, o odio e todos os tipos de praticas exclusivas presenciadas
nessa sociedade (VIEIRA; MOREIRA, 2020), pois acreditamos que a
Matematica tem o poder de incluir e elevar a compreenséo do individuo a ponto
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de libertar-se das amarras sociais e contribuir para a mudanca do seu modo de
ser e ver o mundo (SANTOS; MOREIRA, 2021).

8. Fechando o cenario de discussao

Este trabalho intencionou destacar as andlises das producdes realizadas
pelos estudantes e professores em funcéo das praticas socioetnoculturais e o
ensino de Matematica, elencando as vivéncias dos estudantes quilombolas que
carregam consigo um imenso repertorio cultural ancestral significativo para ser
trabalhado em sala de aula. Para isso, propiciamos o ensino e aprendizagem de
Matematica “de forma contextualizada, interdisciplinar, ancorada em recursos
didatico-metodoldgicos diversificados” (PAIVA, 2019, p. 131).

Considerando os ultimos anos em que vivemos, onde evidenciou-se
praticas de excluséo, preconceito, discriminagéo, ataque as minorias, tentativas
de “tirar direitos, como a escolha, o livre arbitrio e o conhecimento, impondo
a dependéncia, a submissdo e a obediéncia” (MOREIRA, 2016, p. 742),
sobretudo no momento em que o profissional de educagdo encontrou-se
profundamente “desafiado a atualizar-se e tentar ensinar de um modo diferente
daquele vivido em seu processo de escolarizagdo e formagao profissional”
(SANDES; MOREIRA, 2018, p. 101), que buscamos asseverar novas praticas
de ensino e aprendizagem de Matematica levando em consideracéo o contexto
social e as praticas que legitimam a populacdo quilombola.

As metodologias e as estratégias utilizadas ao longo das atividades nao
foram impostas ou descontextualizadas, pois referendando este espaco sagrado
de muita historicidade e cultura, partimos da realidade e do conhecimento de
vida dos envolvidos como forma de valorizar os seus conhecimentos e cultura.
Entendemos que o professor de Matematica, aquele que encaramos como
agente socioetnocultural, sobretudo nos espac¢os quilombolas, tem de ser capaz
de elevar a qualidade de ensino concomitantemente com a cultura, a identidade,
os fazeres e os saberes.

ApOs as andlises das atividades realizadas com o0s estudantes,
destacamos alguns pontos factuais, que entendemos contribuir para nos revelar
as possibilidades e os desafios de ensinar Mateméatica a partir das praticas
socioetnoculturais assentadas na Etnomatematica. Em relacdo as atividades
realizadas com os estudantes, em que, recorremos ao audiovisual como forma
de estabelecermos conexdes entre as praticas da comunidade Ema e as demais
comunidades quilombolas, as formas de produ¢Bes, modo de subsisténcia,
sustentabilidade, religiosidade e respeito ao meio ambiente, observou-se que 0s
estudantes conseguiram estabelecer diversas estimativas e compara¢des com
relacdo a sua realidade, dispensando alegorias e invencgdes.

Evidenciou-se a necessidade de um ensino de Matematica muito mais
baseado nos aspectos cognitivos e culturais do que propriamente na repeticao
de férmulas. Em alguns momentos, muitos estudantes buscavam férmulas para
chegarem ao resultado, sendo que em nossa compreensao, buscamos apenas
trazer para o campo da sala de aula a atividade conjunta com a realidade, com
0S aspectos socioetnoculturais e com o conhecimento de mundo dos estudantes.
Claro que nao desprezamos o0 ensino de Matematica cientifico e nem o
académico, mas defendemos um ensino politico, estimulante, motivador e capaz

ISSN 1982-7199 |DOLI: http://dx.doi.org/10.14244/198271996248| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-20, €6248085, jan./dez. 2023



17

SANTOS, H. R.; MOREIRA, G. E. Prdticas Socioetnoculturais e o ensino de Matemdtica em uma escola quilombola na perspectiva da
Etnomatemadtica.
Dossié Formagdo de Professores que Ensinam Matematica

de gerar indagacGes que ultrapassem as formulas, os muros da escola e,
sobretudo, atinja uma consciéncia de si e do mundo que o cerca.

Compreendemos que os estudantes tém uma atividade peculiar e
especifica e que em muitos momentos em sala de aula, esses aspectos sédo
negados ou negligenciados pelas agendas dos professores, o curriculo escolar
ou pelo intenso fracasso do ensino voltado para responder provas. Nesse
sentido, compactuamos com Santos e Moreira (2021), ao enfatizarem que é
preciso resgatar o ensino de Matematica como uma pratica social capaz de
construir conhecimento libertador, de modo que a dignidade humana, a justica
social, o respeito as diferencas, as mulheres e todas as minorias que tanto foram
silenciadas, rechacadas e perseguidas nos dultimos seis anos, sejam
asseguradas, com direito de liberdade, expressdo e de respeito para uma
sociedade longe do caos e do odio.
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