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Resumo

A participagdo no Pibid e sua relevancia para a formacéo inicial de professores de
Matematica tem sido amplamente documentada. Contudo, ainda séo poucos os estudos
gue investigam os conhecimentos matematicos mobilizados Pibid. Visando avancar
nessa compreensdo, procurou-se neste artigo desvelar conhecimentos matematicos,
proprios da docéncia, mobilizados no ambito do Pibid Matematica de um Instituto
Federal de Minas Gerais a partir de memorias e producbes de dois egressos do
programa. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa no qual os dados foram
produzidos a partir de documentos (relatérios e um Trabalho de Conclusao de Curso) e
de uma entrevista semiestruturada realizada com os egressos. Os dados foram
analisados a luz das nocgdes de matematica escolar e matemética académica
desenvolvidos por Moreira e colaboradoras e organizados em dois eixos:
conhecimentos matematicos proprios da docéncia mobilizados nas agdes e interacdes
do Pibid e, conhecimentos matematicos préprios da docéncia mobilizados em um
Trabalho de Conclusdo de Curso. Os resultados sugerem gque, na maioria das acdes e
interagdes vivenciadas pelos pibidianos, predomina uma tentativa bem-intencionada de
adaptar a matematica académica ao trabalho com a Educacgéo Basica. Contudo, raros
foram os indicios de matematica escolar presentes nas ag¢fes relacionadas ao
programa, ainda que se verifiqgue uma atencédo as demandas da préatica docente. Nesse
sentido, conclui-se que o Pibid poderia ampliar suas contribuicbes compreendendo a
matematica escolar como conteudo especifico da formag&o docente e proporcionando
aos licenciandos oportunidades de desenvolvimento de conhecimentos matematicos
proprios da docéncia.

Abstract
Participation in Pibid and its significance for the initial mathematics teachers education

has been extensively documented. However, there are still few studies that investigate
the mathematical knowledge organized by Pibid. To advance this understanding, this
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article aims to reveal the specific mathematical knowledge for teaching organized within
the scope of Pibid Mathematics at a Federal Institute of Minas Gerais, based on the
memoaries and productions of two graduates of the program. This is a qualitative study in
which data were generated from documents (reports and a Course Conclusion Paper)
and a semi-structured interview conducted with graduates. The data were analyzed in
the context of the notions of school mathematics and academic mathematics developed
by Moreira and collaborators. The findings were organized into two categories:
mathematical knowledge specific to teaching organized in Pibid's actions and
interactions, and mathematical knowledge specific to teaching organized in a Final Paper
of the Course. The results suggest that, in the majority of actions and interactions
experienced by Pibid participants, there is a well-intentioned effort to adapt academic
mathematics for the use in Basic Education (elementary school, junior high, and high
school). However, there were rare indications of school mathematics being evident in
actions related to the program, despite attention being paid to the demands of teaching
practice. In this sense, it is concluded that Pibid could enhance its contributions by
recognizing school mathematics as a distinct component of teacher training and by
providing undergraduate students with opportunities to develop specific mathematical
knowledge for teaching.

Resumen

La participacion en Pibid y su relevancia para la formacion inicial de profesores de
Matematica ha sido ampliamente documentada. Todavia, alin son pocos los estudios
que investigan los conocimientos matematicos movilizados en el Programa. En este
articulo se intentd revelar conocimientos matematicos especificos de la ensefianza
movilizados en el &mbito de un Pibid de Mateméticas de un Instituto Federal de Minas
Gerais, a partir de memorias y producciones de dos egresados del programa. En ese
estudio cualitativo los datos fueron producidos por medio de documentos (informes y
Trabajo de Finalizacion de Curso) y de una entrevista semiestructurada realizada con
los egresados. El analisis se desarrollé a la luz de las nociones de matematica escolar
y matematica académica desarrollados por Moreira y colaboradoras y se organiz6 en
dos ejes de conocimientos matematicos especificos de la ensefianza: aquellos
movilizados en acciones e interacciones en el Pibid y aquellos movilizados en un Trabajo
de Finalizacion de Curso. Los resultados sugieren que en la mayoria de las acciones e
interacciones vividas en el Pibid estudiado predomina un intento bien intencionado de
adaptar las matematicas académicas para trabajar con la Educacidon Basica. Sin
embargo, hubo pocos indicios de matematicas escolares presentes en las acciones
relacionadas con el programa, aun que se observe una atencién a las exigencias de la
practica docente. Concluyese por la necesidad de comprender las mateméaticas
escolares como contenido especifico de la formaciéon docente y brindar a los futuros
profesores de matematicas oportunidades para desarrollar conocimientos matematicos
propios de la docencia.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Matematica académica, Matematica escolar,
Licenciatura em Matematica, Pibid.
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1. Introducéao

O presente artigo é uma versdo ampliada e aprofundada de um texto
exposto no VIII Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica
(VIII Sipem), no Grupo de Trabalho “Formacédo de Professores que Ensinam
Matematica” (GT 07). Nele, apresentamos um recorte de uma pesquisa de
Mestrado (PEIXOTO, 2022) que teve como propadsito investigar conhecimentos
matematicos proprios da docéncia mobilizados no ambito de um subprojeto do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) de Matematica
de um Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) do interior do estado.

O interesse pelo tema surgiu das proprias experiéncias vividas pela
primeira autora no Pibid Matematica de um IFMG situado no interior do estado.
A participacao nesse subprojeto marcou sua formacéao e influenciou sua atuacao
profissional como docente da Educacgéo Béasica e do Ensino Superior. Contudo,
0 contato direto e intenso com a realidade escolar também a levaram a refletir
sobre a origem de varias dificuldades enfrentadas nesse contexto. Surge dai a
consciéncia da importancia de desenvolver conhecimentos matematicos
proprios da docéncia, distintos dos que predominaram em sua formacédo
académica, que |he permitissem, entre outras coisas: compreender as
dificuldades dos estudantes da Educacéo Basica em Matemética e ser capaz de
identificar nocdes e aspectos que poderiam auxilia-los na superacdo das
mesmas; planejar o ensino de topicos de Matemética ciente de suas relacdes
com outros tépicos, selecionando os melhores exemplos e situacdes, bem como
sendo capaz de explicar os porgqués envolvidos.

Outro marco em sua experiéncia docente foi perceber em seu trabalho
como professora contratada no mesmo IFMG no qual se graduou que
licenciandos(as) participantes do Pibid enfrentavam as mesmas duvidas e
dificuldades ao lidar com as demandas da escola. Nesse sentido, jaA no Mestrado,
ao realizar a revisao de literatura, encontramos uma vasta literatura (FRAGA et
al., 2012; NASCIMENTO; CASTRO; LIMA, 2017; PUCETTI, 2016; RODRIGUES,
2016; ZAQUEU, 2014, entre outras obras) sobre as contribui¢cdes do Pibid para
a formacao de professores de Matematica. Contudo, néo localizamos nenhuma
dissertacdo ou tese que abordasse o tipo de Matematica que circula nas acdes
e interac6es do Pibid Mateméatica nem o espaco dedicado pelos subgrupos aos
conhecimentos matematicos préprios da docéncia. Predominavam os estudos
que analisam préticas realizadas nas escolas, nas quais 0 destague esta na
dindmica proposta ou na metodologia de ensino adotada, mais do que nos
conhecimentos mateméaticos envolvidos no processo.

Neste artigo, buscamos desvelar os conhecimentos matematicos
mobilizados por dois egressos do Pibid Matematica do IFMG em estudo a partir
de producgdes suas associadas ao programa e de uma entrevista realizada com
ambos. Por meio da triangulacdo dos dados produzidos, tencionamos: (a)
identificar o tipo de Matematica que circula nas agfes e interacbes do Pibid
Matematica em estudo; (b) reconhecer indicios de mobilizacdo de
conhecimentos matematicos proprios do professor de Matematica nas agles e
interacOes desse programa.

Ao falar em conhecimentos matematicos préprios da docéncia, referimo-
nos a Matematica demandada pela pratica docente, em um sentido que abrange
sua complexidade. Ela ndo se limita a identificacdo de erros mais comuns e
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dificuldades enfrentadas pelos(as) estudantes na aprendizagem de Matematica,
mas contempla, entre outras coisas, conhecimento do curriculo, articulagdes
entre no¢gbes matematicas, exemplos e tarefas mais adequados a cada turma ou
momento do ensino, bem como resultados de pesquisas relacionadas ao ensino
e a aprendizagem de topicos de Matematica. Tal termo € utilizado para
estabelecer uma diferenciacdo entre a Matematica (académica ou cientifica),
muitas vezes, entendida como “a@” Matematica ou a unica Matematica, e a
Matematica propria da escola, das salas de aulas de Matematica, dos
planejamentos e avaliacbes desenvolvidos pelos(as) docentes que lecionam
essa disciplina, e das pesquisas sobre aspectos da prética docente em
Matematica.

Este artigo se inicia com uma breve discussado sobre as noc¢cdes que
fundamentam o estudo, em particular, sobre a matematica académica e
matematica escolar. Em seguida, descrevemos as opc¢fes metodologicas e,
entdo, passamos a analise e aos resultados. Encerramos com algumas reflexdes
sobre o espaco dedicado pelo Pibid aos conhecimentos matematicos préprios
da docéncia.

2. Conhecimentos mateméticos préprios da docéncia

As discussdes acerca da base de conhecimentos dos professores se
iniciaram na década de 1980, com Lee Shulman. Ao refletir sobre a
especificidade do conhecimento do professor, ele elaborou trés categorias nas
quais o conhecimento do professor estad relacionado: i) Conhecimento do
Conteudo; ii) Conhecimento Pedagdgico do Conteldo3; e iii) Conhecimento do
Curriculo (SHULMAN, 1986). Particularmente com a no¢do de Conhecimento
Pedagogico do Conteudo, Shulman (1986) abre caminho para um importante
desenvolvimento, nas diversas areas do conhecimento, de discussfes e
modelos de conhecimentos especificos proprios da docéncia.

No caso da Matemética, elaboracdes tedricas, como o conhecimento
matematico para o ensino (BALL; THAMES; PHELPS, 2008) e as nocdes de
matematica académica e a matemética escolar (MOREIRA, 2004; MOREIRA;
DAVID 2021; DAVID; MOREIRA; TOMAZ, 2013), sdo alguns exemplos de
modelos e teorias que se desenvolveram nessa direcdo. No presente estudo,
embasamo-nos principalmente nas nocdes de matematica académica e
matematica escolar propostas por Moreira (2004) e Moreira e David (2011,
2021).

Como Moreira (2004), com base em Michael F. D. Young, entendemos
que, na formacdo inicial de professores de Matematica, geralmente, o
conhecimento matematico académico é considerado como “dado”, sem
guestionamentos. A nosso ver, um exemplo dessa visdo pouco critica é a ideia,
mais ou menos generalizada, mesmo entre educadores matematicos, de que os
futuros professores necessitariam de uma “sélida” formagao matematica, sem
definir exatamente o que significaria isso.

Ainda que exista uma compreensdo de que outros conhecimentos
(pedagodgico, por exemplo) exercam um papel importante nessa formacao, a
matematica académica é tomada como “parte fundamental do curriculo de

3 Esse tipo de conhecimento seria como um amalgama entre o conhecimento do contetdo e o
pedagogico, representando um saber especifico do professor.
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formacédo dos professores de matematica da educacédo basica” (MOREIRA,;
DAVID, 2011, p. 2). Mesmo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores para a Educacéo Béasica (BRASIL, 2001, 2002, 2015,
2019), observamos uma aceitacao tacita e sem questionamentos da matematica
académica como o principal pilar para a formacéo docente. Contudo, ao planejar
e desenvolver suas aulas de Matematica, € essa matematica que sustenta (ou
gue deveria sustentar) as acdes do professor?

Como Moreira e David (2011, p. 7), entendemos que as praticas dos
matematicos profissionais e dos professores da escola sédo distintas, “com
necessidades e objetivos distintos, que requerem formas distintas de construir
seus respectivos objetos em niveis adequados de abstragao”. Enquanto a pratica
profissional do matematico envolve o trabalho com objetos que apresentam
elevados niveis de abstracdo e pensamentos logico-dedutivos em busca de
generalizagbes que contribuam com o avango do campo cientifico da
Matematica, a pratica profissional do professor de Matematica na escola basica
acontece em um contexto diferente, que demanda uma visao diferenciada da
visdo do matematico. Uma das tarefas sobre a qual o professor se debruca é a
promogéo de sentido ao que ensina por meio de definigdes, justificativas e
argumentacdes dadas aos alunos (MOREIRA, 2004). E um processo que
envolve constantes negociacdes de sentidos relacionados ao objeto de estudo
gue € ensinado.

A matematica académica, normalmente, € “vista como uma forma de
organizacdo do conhecimento matematico, na qual o0s conceitos sao
corretamente definidos e logicamente conectados”, enquanto a matematica
escolar é equivocadamente associada a “forma de ensinar” (MOREIRA; DAVID,
2011, p. 23). Nesse sentido, Moreira (2004, p.14) indaga: “Seria 0 segundo
[matematica escolar] um mero subconjunto do primeiro [mateméatica académica],
apenas ‘adaptado’ ao publico escolar?”. Ao considerar a matemética escolar
como um subconjunto da académica, € possivel que se desenvolva, em certa
medida, uma desqualificacdo do conhecimento matematico escolar, uma vez
gue “nesse processo, a matematica escolar acaba se tornando apenas o
componente facil, simples e basico do complexo e sofisticado edificio da
matematica cientifica” (MOREIRA, 2004, p. 36).

A matematica escolar compreende um amplo conjunto de saberes que
sdo mobilizados pelo professor em sua préatica docente (MOREIRA, 2004). Estéo
nele incluidos “tanto saberes produzidos e mobilizados pelos professores de
matematica em sua acdo pedagdgica na sala de aula da escola, como também
resultados de pesquisas que se referem a aprendizagem e ao ensino escolar de
conceitos matematicos, técnicas, processos etc.” (MOREIRA, 2004, p. 18). Ou
seja, a matematica escolar, muito além de se constituir em uma “disciplina
‘ensinada’ na escola”, passa a ser entendida como “‘como um conjunto de
saberes associados ao exercicio da profissdo docente” (MOREIRA, 2004, p. 18).

As diferengas também se fazem presentes na construgéo de significados
das definicdes e justificativas dentro desses dois campos de conhecimento
matematico. Por um lado, na matematica académica, todas as demonstracdes
se apoiam em definicbes e teoremas estabelecidos previamente, devido a sua
estrutura axiomatica. Nesse sentido, hd uma elevada exigéncia de rigor nos
procedimentos, evitando ambiguidades e, consequentemente, contradicdes nas
teorias. Por outro, a matematica escolar apresenta dois elementos importantes,
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que diferenciam significativamente o papel das definicdes e provas. O primeiro,
como afirma Moreira (2004), é a “validade” dos resultados matematicos
trabalhados no contexto escolar, sendo considerados como dados certos, ou
seja, ndo questionados, pois ja foram aceitos pela matematica académica. O
segundo se caracteriza pelo processo de aprendizagem e pelo “desenvolvimento
de uma pratica pedagodgica visando a compreensao do fato, a construcéo de
justificativas que permitam ao aluno utiliza-lo de maneira coerente e conveniente
em sua vida escolar e extra-escolar’ (MOREIRA, 2004, p. 24).

Na matematica escolar, as demonstracbes possuem um papel
essencialmente pedagdgico, pois devem:

a) contribuir para a construcdo de uma visdo da disciplina na
gual os resultados ndo sejam tomados como dados arbitrarios,
mas elementos de saber socialmente construidos e aceitos
como validos através de negociagéo e argumentacao;

b) desenvolver a capacidade de argumentacdo. Por exemplo, a
atividade pedagodgica que consiste em submeter a critica dos
outros alunos uma determinada cadeia de argumentos
construida por um deles pode levar a um entendimento mais
significativo do resultado que é objeto da argumentacéo; pode
levar também a um refinamento dos préprios argumentos ou
mesmo da linguagem utilizada para apresenta-los (MOREIRA,
2004, p. 28).

Trazemos aqui um exemplo apresentado por Moreira e David (2011, p.
23) para ilustrar as ideias expressas:

No caso dos reais, 0 enfoque da matematica académica ignora
algumas questdes que sao fundamentais no trabalho com esse
conjunto na educacao basica. Criar os reais a partir do nada, isto
€, postulando sua existéncia como qualquer coisa que satisfaca
os axiomas de corpo ordenado completo, também caracteriza
uma inversdo de rota em relagdo as necessidades didatico-
pedagdgicas do trabalho escolar com esses numeros. O
enfoque axiomatico ignora, por exemplo, as necessidades que
levam a ampliar a nog&o vigente de namero (racional) de modo
a incluir coisas estranhas, tais como 0s numeros irracionais. Na
educacao escolar, a negociacdo de significados para esse tipo
de numero e para sua representacdo decimal envolve sutilezas
e dificuldades que parecem demandar do professor uma visao
de R bastante diferente daquela oferecida pelo enfoque
axiomatico, o qual faz surgir de um postulado o conjunto dos
reais, como uma estrutura puramente abstrata (MOREIRA;
DAVID, 2011, p. 23).

As diferencas também se fazem presentes quando o assunto € lidar com
erros. Na matematica cientifica, o erro é considerado um fenémeno légico, se
apresentando como uma contradicdo em relacdo a algo visto como “verdadeiro”.
Embora importante, essa ideia expbe uma esséncia negativa (MOREIRA,
DAVID, 2021). Em contrapartida, na matematica escolar, “é importante pensar o
erro como um fendmeno psicolégico que envolve aspectos diretamente
relacionados ao desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem”
(MOREIRA; DAVID, 2021, p. 31). Dessa maneira, o estudo dos erros constitui-
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se uma peca fundamental no trabalho pedagdgico do professor para planejar
suas atividades de ensino. Segundo Moreira e David (2021, p. 32),

De um ponto de vista amplo, um aspecto relevante que o erro
acaba colocando em discussdo — e que importa
fundamentalmente para a matemética escolar — € o processo
de contradicdo dialética que se estabelece entre conhecimento
“novo” e “antigo”, no desenvolvimento da aprendizagem.

Podemos observar que, diferentemente da maneira como o erro é
concebido na matematica cientifica, na escolar, ele tem um significado
importante ao informar sobre a compreensdo dos(as) alunos(as) sobre os
topicos em estudo. Muitas vezes, os erros tém origem em conceitos e
compreensdes equivocados de conhecimentos e podem ser considerados um
obstaculo em suas aprendizagens. No entanto, a interacdo do novo saber com
0s anteriores € indispensavel para a abstracdo e as generalizacfes que os(as)
alunos(as) devem desenvolver para ampliar seus conhecimentos. A ideia por
tras da construcao do conjunto dos nimeros reais € um bom exemplo sobre esse
processo:

a nogdo de numero real é construida na escola como resultado
de uma sequéncia de generalizacdes do conceito de nimero,
desde os naturais até os racionais, passando pelos negativos e,
finalmente, incluindo os irracionais. Em cada etapa dessa
sequéncia, os conhecimentos anteriores dos alunos vao atuar
simultaneamente como suporte — na medida em que o0s
conjuntos numéricos mais restritos exibem propriedades que
vao orientar o processo de ampliacgdo — e como fonte de
conflito, porque ha uma tendéncia a transferir para o campo
ampliado propriedades que sao validas apenas no campo
restrito (MOREIRA; DAVID, 2021, p. 32).

A partir desse exemplo, € possivel perceber algumas das sutilezas do
trabalho do professor de Matematica na Educacao Basica. Assim, por um lado,
tais questbes sao irrelevantes para o trabalho de um matematico profissional,
mas, por outro, sdo centrais para um(a) professor(a) (MOREIRA, 2004;
MOREIRA; DAVID, 2011, 2021). Apesar da centralidade do conhecimento do
conteudo matematico na formacéo do professor, “a matematica oferecida nesse
processo é raramente submetida a uma analise critica, tomando como base as
necessidades da futura pratica profissional” (MOREIRA; DAVID, 2011, p. 2). E,
assim,

a educacdo matematica na escola acabaria se reduzindo ao
ensino da matematica académica, adaptada, evidentemente, as
condi¢des escolares. [...] Desse modo, a matemética académica
e seus valores se estabelecem, de forma natural, como o centro
de gravidade da formacao profissional do professor, deslocando
para a “periferia” desse processo as questdes referentes a
pratica pedagogica efetiva na escola e a propria cultura escolar
(MOREIRA, 2004, p. 36).
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Nessa perspectiva — que tem predominado historicamente nos cursos
de Licenciatura em Matematica —, o proposito da formacéao inicial de professores
de Matematica, que é preparar para a pratica docente como l6cus de atuagéo
desse futuro profissional, torna-se secundario.

3. Metodologia

O presente artigo, assim como a pesquisa de Mestrado da qual € um
recorte, orienta-se por uma abordagem qualitativa. Esta se mostrou mais
adequada ao desenvolvimento do estudo uma vez que buscamos identificar a
Matematica que circula nas acdes e interagcbes de um subprojeto do Pibid
Matematica por meio da analise de producdes relacionadas a ele e de entrevistas
com dois egressos do programa.

A escolha dos 2 participantes se deu apdés a aplicacdo de um
questionario a todos(as) os(as) egressos do Pibid Matemética da referida
instituicdo. Entre os 17 que responderam favoravelmente a consulta sobre a
possibilidade de conceder uma entrevista de aprofundamento, chamou-nos a
atencao o fato de que ambos 0s egressos em questao haviam desenvolvido o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) juntos (em dupla) e que, nesse relato,
apresentavam uma experiéncia realizada com estudantes da Educacédo Béasica
de modo mais detalhado que a maioria dos demais. Tendo em vista o propdsito
da pesquisa e o referencial tedrico, consideramos conveniente seleciona-los
para participarem da pesquisa.

A entrevista semiestruturada aconteceu no dia 09 de junho de 2021, teve
uma duragdo de 1h30min e, com o consentimento de ambos, foi gravada por
meio do Google Meet. Nosso intuito era levantar indicios de conhecimentos
matematicos proprios da docéncia mobilizados ao longo dessa experiéncia. Para
construir o roteiro da entrevista, consideramos as experiéncias registradas em
seus relatorios de atividades (apresentados no Pibid) e o TCC desenvolvido no
ambito do programa. Uma cépia da transcricdo da entrevista foi encaminhada
aos entrevistados de modo que a revisassem se desejassem. Adotamos
pseudbénimos, escolhidos por eles, para preservar seu anonimato. Além disso,
0S egressos assinaram um termo de consentimento, conforme previsto no
projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Ouro Preto (CAAE: 31833020.0.0000.5150). Apresentamos, a seguir,
sucintamente, cada entrevistado.

Alessandro é licenciado em Matematica por um Instituto Federal Minas
Gerais e Especialista em Ensino de Matemética e Fisica pela Faculdade de Sao
Luiz. E mestre em Matematica pelo Mestrado Profissional em Matematica da
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (Profmat/UFVJM),
campus Tedfilo Otoni. Atualmente, leciona Mateméatica em duas escolas, uma da
rede privada e a outra da estadual.

Luiz Carlos licenciou-se em Matematica no mesmo IFMG que
Alessandro e cursou uma poés-graduacdo em Mateméatica. Também é mestre
pelo Profmat da UFVJM, campus Teofilo Otoni. Hoje, trabalha como como
professor contratado no IFMG no qual se graduou.

Para realizar a analise, fizemos leituras cuidadosas de todo o material,
buscando tanto nos apropriar do conjunto das informacdes e produzir dados
quanto dividir o “material em seus elementos componentes, sem, contudo,
perder de vista a relacdo desses elementos com todos 0s outros componentes”
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(LUDKE; ANDRE, 2020, p.57). A maneira de realizar a codificacdo pode variar
de pesquisador para pesquisador. Optamos por usar cores distintas para
destacar trechos do texto que representavam uma mesma tematica. Além disso,
anotacdes na lateral das transcricbes também foram feitas, a fim de identificar
“‘mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e temas sistematicamente
‘silenciados” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 57). Assim, chegamos aos eixos de
analise que apresentamos a seguir.

4. Resultados e analise

Os dados foram categorizados em dois eixos de analise: a)
Conhecimentos matematicos proprios da docéncia mobilizados nas acdes e
interacbes do Pibid, e, b) Conhecimentos matematicos préprios da docéncia
mobilizados em um Trabalho de Conclusao de Curso. O primeiro eixo considera
os documentos coletados; contudo, foi elaborado principalmente a partir dos
dados produzidos pela interpretacéo das transcricoes das entrevistas e reflete a
percepcdo de Alessandro e Luiz Carlos sobre suas vivéncias no subprojeto. O
segundo eixo, por sua vez, leva em conta as transcricdes das entrevistas, mas
se embasa, principalmente, nos dados produzidos a partir da andlise do TCC e
dos relatérios elaborados pelos egressos. Ponderamos que 0S eixos se
complementam ao nos proporcionarem um olhar para os conhecimentos
matematicos mobilizados tanto nas acdes e interacbes do grupo (a partir da
perspectiva dos egressos) quanto em uma producao elaborada, desenvolvida e
registrada por eles.

4.1 Conhecimentos matematicos proprios da docéncia mobilizados nas
acoes e interacdes do Pibid Matematica

Segundo Alessandro e Luiz Carlos, as acbes do Pibid, em sua época,
envolviam, principalmente, o planejamento e desenvolvimento de propostas de
ensino/oficinas; a realizacdo de projetos e feiras de Matematica. Com o passar
do tempo, passaram a incluir também atividades de preparacao de estudantes
para a realizacao de avaliacdes externas. Alessandro comenta que conteudos
trabalhados nessas acgOes eram selecionados segundo as dificuldades
manifestadas pelos(as) alunos(as) em sala de aula, observadas por eles(a),
relatadas pelos(as) seus(suas) professores(as) ou sugeridas pelo(a)
professor(a) supervisor(a)* do Pibid.

Luiz Carlos recorda que, ao desenvolver atividades voltadas para a
preparacdo para a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), tinha a oportunidade de trabalhar contetdos distintos dos estudados
em sala de aula.

Entdo, ai eu comecei a ver que ndo sb na, na escola, ndo era
necessario somente aquele..., dar atencdo para aquele aluno
gque sabia... [...] Na verdade, partiu assim, ndo partiu de mim,
mas foi como se fosse um insight, uma coisa mutua. Todo
mundo de repente percebeu isso. Entdo, a gente foi indo e falou:
“Néo, bora dar sim atenc&o aos alunos que precisa, mas a gente

4 Professor da escola de Educagéo Bésica responsavel por acompanhar as atividades dos(as)
pibidianos(as).
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nao pode desvalorizar estes alunos que estao l4 na frente, que
tém habilidade em Matematica, que tém a paixdo pela
Matemaética e, sim, gostam da disciplina”(Luiz Carlos, entrevista,
9 de junho de 2021).

A fala do entrevistado evidencia dois aspectos interessantes: certo
descontentamento com a predominancia de acdes destinadas a sanar
dificuldades de alunos(as) em detrimento do desenvolvimento de propostas
diferenciadas, relacionadas a uma “matematica mais avangada” (em suas
palavras), e, certa autonomia em relacdo ao direcionamento de suas acoes.

Este ultimo aspecto, caracteristica deste e de véarios Pibid de Matematica
reveste-se da importancia de pensarmos no contexto na formacéao desses(as)
futuros(as) professores(as). Aprender a observar a sala de aula, identificar
eventos importantes — por exemplo, davidas e compreensdes equivocadas por
parte dos(as) alunos(as) —, refletir sobre sua prépria pratica e discutir/construir
(geralmente, de modo coletivo) possibilidades para os problemas enfrentados
sdo aprendizagens profissionais essenciais. Além disso, também sugere uma
percepgao coletiva (“nao partiu de mim, mas foi como se fosse um insight, uma
coisa mutua”), que promove uma mudang¢a no foco das acdes do Pibid,
destacando a relevancia deste ao favorecer o trabalho coletivo e a autonomia do
grupo.

Quando indagamos acerca de possiveis dificuldades enfrentadas para
ensinar algum conteddo matematico, os entrevistados relataram situacfes
diversas. Vejamos a fala de Alessandro:

Eu tive dificuldade foi primeiramente, foi no meu primeiro ano de
Pibid que eu trabalhei com o sexto ano. E... Ali eu encontrei um
grande empecilho naquela parte que eles estudam sobre o
sistema decimal, posicionamento. E... Os alunos tinham muita
dificuldade de enxergar isso. As vezes, até eu achava que era a
linguagem que eu estava utilizando, acerca de...[...] Mas a
dificuldade estava em tentar mostrar aos alunos aquela, aquelas
relacdes entre... E, eu usava muito, pra poder ajudar, o material
dourado, pra poder mostrar 10 unidades vale tanto, o cubinho
vale tanto, vale 1000 unidades. Entdo, tentei ir para este lado
para tentar desenvolver, tentei utilizar figuras e também tentei
utilizar [...] pecinhas, esse tipo de coisa, dividir em grupos
(Alessandro, entrevista, 9 de junho de 2021).

O egresso compreende que talvez a linguagem adotada n&o tenha sido
adequada ao contexto e reconhece essa dificuldade como falta de experiéncia
em situacdes de ensino. Embora o entdo licenciando dispusesse de
conhecimentos matematicos sobre o sistema decimal, desconhecia os saberes
da matematica escolar relacionados ao tema que poderiam auxiliar tanto sua
compreensao das dificuldades dos alunos quanto o planejamento das aulas.

A prética do professor de Matemética da escola basica
desenvolve-se num contexto educativo, o que coloca a
necessidade de uma visdo fundamentalmente diferente. Nesse
contexto, definicbes mais descritivas, formas alternativas (mais
acessiveis ao aluno em cada um dos estagios escolares) para
demonstragdes, argumentacdes ou apresentacdo de conceitos
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e resultados, a reflexdo profunda sobre as origens dos erros dos
alunos, etc. se tornam valores fundamentais associados ao
saber matematico escolar (MOREIRA; DAVID, 2021, p. 21, grifo
dos autores).

Ainda que tais dificuldades sejam naturais na formacéao inicial, ndo é
usual que sejam superadas, devido a natureza da maioria das disciplinas e ao
reduzido espaco para discussdes relacionadas a matematica escolar nas
matrizes curriculares de tais cursos.

Alessandro explica que buscava utilizar diferentes metodologias e
materiais manipulaveis para auxiliar a compreensao dos(as) alunos(as) sobre o
tema que ensinava. Seu propdésito era:

atrair a atencdo dos alunos que, por muitas vezes, [...] eram
alunos que teoricamente davam problema dentro da sala e,
guando eles estavam ali com a gente, eles ndo davam problema.
Acredito que era mais a questdo de falta de atencdo, de déficit
de atencdo. Talvez ele ndo conseguia se concentrar ali com
aguela quantidade de alunos, mas pelo menos comigo, durante
as aulas, era bem tranquilo, discutia, eles faziam, e ai o
planejamento era: vamos tentar fazer algo de diferente entédo
para poder [...] entrar em sintonia com esse aluno (Alessandro,
entrevista, 9 de junho de 2021).

A situacao apresentada pelo entrevistado nos remete as discussdes de
Moreira (2004) sobre o conjunto de saberes e conhecimentos presentes na
matematica escolar. Alessandro ndo conseguiu fazer uso de argumentos e
justificativas compreensiveis para os(as) alunos(as). Contudo, reflete sobre o
ocorrido e busca alternativas, dentro do repertorio que conseguiu desenvolver
no curso de Licenciatura e nas discussdes do Pibid, para superar suas
dificuldades. Na auséncia de conhecimentos mateméaticos proprios da docéncia,
procurava se apoiar em materiais e recursos que lhe permitissem “atrair a
atencao dos alunos”, de modo a “entrar em sintonia” com eles. S&o iniciativas
louvaveis e importantes, porém, provavelmente, insuficientes para garantir uma
compreensao do tema em estudo.

Luiz Carlos relata uma experiéncia distinta:

Dificuldade para ensinar, ndo. Mas eu jA me questionei, por
exemplo, assim quanto...E porque eu gosto de partir de uma
situacéo aplicada para depois abordar dentro da Matematica. Eu
me perguntava, as vezes, sobre a questdo do produto notavel,
por exemplo, assim, e..., aquele monte de letra as vezes [...]. E
I6gico que eu entendo que aquele algebrismo todo que utiliza
simplificacdo..., aquele negdcio todo eu sei que é extremamente
atil [...] futuramente para o aluno, né? Entendo completamente.
Mas, as vezes, trabalhar aquilo de uma maneira aplicada, pra
depois passar para a parte da Matemética so, eu tinha certa
dificuldade (Luiz Carlos, entrevista, 9 de junho de 2021).

Quando Luiz Carlos afirma que néo tinha dificuldade em ensinar os

conteudos matematicos, acreditamos que pode ter pensado nos conhecimentos
matematicos que deveria ensinar aos(as) alunos(as), tendo como entendimento
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que esse era um conhecimento basico, se comparado com 0s conhecimentos
matematicos académicos. Podemos ver em seu relato que sua dificuldade
estava em estabelecer relacfes entre o conteddo matemético e as situagdes
aplicadas que poderiam auxiliar os(as) alunos(as) no entendimento dos
conceitos matematicos. Sua fala evidencia certa fragilidade nos conhecimentos
relacionados a matematica escolar, que demanda um saber além do contido na
matematica académica.

Um espaco que tanto Alessandro como Luiz Carlos afirmam ter se
constituido como lugar de discusséo sobre as acdes do Pibid foram os momentos
de aulas das disciplinas de carater pedagdgico que cursavam no IFMG,
concomitantemente a suas participacdes no Pibid. Alessandro relata:

A gente discutia sobre as realidades, sobre o que a gente estava
enfrentando no Pibid em consonancia com o que a gente estava
estudando ali no momento. Talvez a gente estava estudando
direcionado ali para o sétimo ano, a gente teve dificuldade, a
gente encontrou isso também no... [...], nas disciplinas de
Psicologia, de Didatica, de Resolucao de Problemas. Entéo, era
sempre oportuno falar sobre isso, porgue a gente conseguia ver
uma coisa que a gente almejava, por exemplo, na Resolucéo de
Problemas. Propor um..., uma visdo mais investigativa, mas a
gente sabe a realidade que muitas vezes estava imposta. E ai a
gente soltava aquele famoso: “Ser4 que vai dar certo?”
(Alessandro, entrevista, 9 de junho de 2021).

De acordo com esse professor, durante as aulas, eles refletiam sobre a
realidade da escola e pensavam se toda aquela teoria que aprendiam no curso
era realmente aplicavel no contexto escolar. O termo que ele chama de
“realidade imposta” se refere a realidade da escola, em que eles, enquanto
bolsistas, as vezes, sentiam dificuldades de desenvolver atividades com um
cunho mais investigativo que poderiam sair do roteiro planejado pelos(as)
professores(as).

Ao serem questionados sobre o planejamento das acfes no Pibid,
Alessandro manifesta sua preocupacao:

O desenvolvimento, né? Como eu iria lidar com aquele
problema, com a situacdo do aluno, que nao era somente o
aprendizado em si? Tinha uma situagdo de escola mesmo,
talvez o desenvolvimento dentro da escola, da propria familia.
Entdo, toda aquela bagagem que o aluno trazia, e talvez eu ndo
estava atento a isso. E como que eu ia lidar com aquilo, como
que eu ia fazer aquilo. Porque talvez, eu passava uma atividade
e pedisse o aluno para dar uma olhadinha em casa para, na
proxima semana, a gente poder conversar sobre isso. Mas eu
néo sabia qual era a realidade do aluno ali para poder ter certeza
se ele poderia dar uma olhada em casa, se ele tinha um apoio
em casa pra poder falar sobre isso (Alessandro, entrevista, 9 de
junho de 2021).

Alessandro evidencia claramente uma preocupacdo com O

contato/comunicacdo com os(as) alunos(as) e sua situacdo de vida, uma
atencdo a aspectos que também fazem parte do rol de saberes que um(a)
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professor(a) de Matemética mobiliza em sala de aula. Tais saberes —
relacionados ao conhecimento da realidade dos(as) alunos(as) e seus
conhecimentos prévios — fazem parte das demandas da préatica docente.
Contudo, ainda que sejam essenciais, parecem sugerir que o conhecimento
matematico ndo era uma preocupacao do entdo pibidiano. Sua fala leva a crer
que compreende a Matematica como a matematica académica e que vé o
trabalho do professor de Matematica como uma busca de formas de se
aproximar de seu aluno e ensinar “esta” matematica.

As falas de Luiz Carlos também sinalizam tal compreensao acerca da
Matemética:

A minha principal implicAncia com esses projetos as vezes
dentro de escola [...], justamente, gira em torno dessa razao, de
nao ter sentido para o aluno. [...] O festival de pipa, por exemplo,
gue eu falo da escola, ele [aluno] [...] construia a pipa hexagonal,
a de quatro lados, a redonda, a de tudo quanto é tipo era
construida, mas o trabalho matematico de é&rea, perimetro
e...diagonal, nada disso. O conhecimento matematico ficava
excluido do processo, porque parecia que era mais importante
vocé colar papel em vareta de bambu do que vocé trabalhar o
contetdo mateméatico em cima daquilo dali. Isso para mim que
sempre foi revoltante (Luiz Carlos, entrevista, 9 de junho de
2021).

Por um lado, Luiz Carlos manifesta uma visédo do ensino de Matematica
que talvez seja considerada rigida; porém, também é notdrio seu senso critico e
compromisso com a aprendizagem dos(as) estudantes. A dificuldade em
perceber possibilidades em atividades néo rotineiras pode estar associada a sua
percepcdo do que € a Matematica e de como deve ser ensinada. Essa hipétese
ganha forca quando ele destaca como experiéncia positiva o desenvolvimento
de atividades preparatérias para a participacao dos(as) estudantes na segunda
fase da OBMEP, que, em suas palavras, “foi um momento em que eu me senti
atil.” (Luiz Carlos, entrevista).

Diferentemente de Luiz Carlos, Alessandro afirma que, ao trabalhar com
projetos e feiras na escola, os(as) pibidianos(as) sempre buscavam desenvolver
trabalhos que envolvessem 0s conceitos matematicos:

A gente tentava ali, por exemplo, a gente envolveu um trabalho
uma vez de kirigami, que é aquela figura tridimensional e tudo
mais, dobraduras, mas, antes disso, a gente trabalhou todo o
processo da..., do plano e, depois, todo o processo da parte da
geometria espacial até chegar onde a gente queria (Alessandro,
entrevista, 9 de junho de 2021).

O entrevistado destaca que, antes do trabalho com as dobraduras,
houve momentos anteriores de estudos dos conceitos matematicos. Contudo,
Moreira e David (2021, p. 27) afirmam que o proprio uso de dobraduras em papel
pode auxiliar “para a verificagdo de certos fatos da Geometria”. A exploracéo das
dobraduras pode contribuir para o processo de aprendizagem dos estudantes,
pois elas apresentam “caracteristicas de proximidade maior com as elaboragbes
dos proprios alunos, podem constituir muitas vezes argumentacdes mais
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convincentes, dentro da comunidade escolar, do que as demonstra¢des formais”
(MOREIRA; DAVID, 2021, p. 27). Isso significa que nem sempre as
demonstracdes formais, caracteristicas da matemética académica serdo
adequadas ao contexto escolar.

Em conformidade com suas experiéncias, Alessandro destaca
aprendizagens mobilizadas ao longo de sua participacao no Pibid:

Foi ali no Pibid que eu entendi que o caminho que os alunos
estdo tracando, o jeito que eles estdo fazendo, a velocidade, o
ritmo e os fatores que influenciam tudo isso, € mais importante
do que ele chegar no final com a resposta correta. Ele chegar 14
e achar que a resposta é trés e ele achar trés. Mas sim, se a
resposta é trés e ele achar dois, por que que achou dois? Qual
gue €, onde que esta o probleminha? O qué que a gente pode
fazer? E isso, eu vi foi l4&. Tanto com os alunos que eu tive
experiéncia de trabalhar que tinha muita dificuldade, qguanto com
os alunos que tinham facilidade (Alessandro, entrevista, 9 de
junho de 2021).

Sua fala evidencia conhecimentos profissionais importantes: valorizar o
processo, e nao apenas o resultado, explorar os erros dos(as) alunos(as) como
oportunidades de conhecer seu pensamento e, a partir dele, promover aces
que Ihes permitam supera-los, tudo isso, tanto com alunos(as) que manifestavam
dificuldade para aprender Matematica quanto com aqueles que tinham
facilidade.

4.2 Conhecimentos mateméticos proprios da docéncia mobilizados em um
Trabalho de Conclusao de Curso

Alessandro e Luiz Carlos produziram seu TCC juntos a partir de suas
ac6es no Pibid Matematica em estudo. No trabalho, exploram a metodologia de
Resolucao de Problemas, associada com a escrita matematica na resolucao de
questdes da OBMEP.

A dindmica estabelecida nessa acdo do Pibid foi a realizacdo de
encontros, no contraturno, com estudantes da Educacao Basica que desejavam
se preparar para a OBMEP. Alessandro e Luiz Carlos relatam na entrevista que
selecionavam algumas questdes de provas anteriores da OBMEP para propor
aos(as) estudantes. Ao escolher as questdes, tinham o cuidado de resolvé-las
antes. Durante o0 encontro, incentivavam que os(as) participantes se
organizassem em pequenos grupos para discutir as questées e incentivavam
sua participacéao, interferindo o minimo possivel nas respostas e no raciocinio
deles(as). Conforme contam, vez ou outra, quando necessario, intervinham
durante a resolucéo das questdes.

Segundo Luiz Carlos, as discussfes realizadas nos encontros, tinham
como ponto de partida o pensamento dos(as) estudantes:

Primeiro, assim, em cima do que o aluno pensa, a abordagem
gue 0 menino da, as vezes, tenta trabalhar em cima daquilo dali.
Eu ajudando ele a construir aquilo que ele esta falando. E a
minha, a minha resposta, ela vinha depois, né, de todo mundo
ou, as vezes, nem vinha, porque a de um aluno, as vezes, era
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satisfatoria, ficava aquela apresentacdo, aquela discusséo ali
mesmo, né? (Luiz Carlos, entrevista, 9 de junho de 2021).

E possivel observar, por meio de sua fala, que seu intuito era valorizar o
conhecimento dos(as) alunos(as) bem como incentiva-los(as) a pensar nas
guestdes apresentadas. Contudo, ndo conseguimos identificar nas informacgdes
produzidas pela entrevista, no TCC e nos relatorios, se eles buscavam
aprofundar os conceitos matematicos envolvidos em cada questdo. Também néo
conseguimos identificar se procuravam compreender e prever possiveis
dificuldades dos(as) estudantes, os conhecimentos prévios necessarios para
resolver cada questdo, os melhores recursos e materiais que auxiliassem seu
trabalho docente, entre outros elementos.

Com o intuito de exemplificar a analise que realizamos do TCC,
apresentamos a seguir uma das questdes trabalhadas pelos pibidianos com os
estudantes e a resposta de um(a) aluno(a) da Educacao Basica.

Figura 1 — Questéo proposta aos alunos

Contando Chocolates

Jodo possui mais que 30 e menos que 100 chocolates. Se ele organizar os chocolates em li-
nhas de 7, sobrard um. Caso ele os organize em linhas de 10, sobrardo 2. Quantos chocolates
ele possui?

Fonte: TCC de Alessandro e Luiz Carlos (2016).

Figura 2 — Resolucéo do(a) aluno(a) A3°

Fonte: TCC de Alessandro e Luiz Carlos (2016).

Ao analisarem as resolucdes, Alessandro e Luiz Carlos procuraram
identificar as no¢cdes matematicas consideradas ou omitidas pelo(a) estudante:

O aluno A3 apresenta uma descrigcdo que permite considerar que
seu raciocinio pode ter sido por tentativas, sem descrever as
demais possibilidades de niumeros que, quando divididos por 7
e 10, deixam resto 1 e 2, respectivamente. Quanto as notacdes
matematicas referentes aos algoritmos utilizados (92 : 7 =13 e
92 : 10 = 9), percebe-se um erro de notagdo, mesmo que ele
complemente apds cada divisdo (resto 1 e resto 2). A maneira

5“0 Unico numero que dividido por 7 tém resto 1 e dividido por 10 tém resto 2 é o nimero 92,
pois 92:7=13 e resto 1 e 92:7=9 e resto 2. Logo Jodo tém 92 chocolates”.
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mais consideravel, ao representar as colocacdes do aluno, seria
de acordo com a representacdo euclidiana da divisdo
(DIVIDENDO = DIVISOR X QUOCIENTE + RESTO), ou seja,
(92=7x13+1e92=10x9 + 2) (TCC de Alessandro e Luiz
Carlos, 2016).

Ao analisar a resposta do(a) aluno(a), Alessandro e Luiz Carlos
identificam acertos e erros. No entanto, podemos observar que eles fazem essa
andlise tomando como fundamento a perspectiva da matematica académica. Ao
realizar essa analise, 0s egressos (entdo pibidianos) procuram (ainda que
superficialmente) identificar a possivel estratégia empregada pelo(a) aluno(a)
bem como o que ele(a) deixou de considerar em seu raciocinio. Assim,
observamos uma tentativa de compreender o raciocinio matematico utilizado na
resolucdo da questdo. Apesar de conseguirem identificar um “possivel” erro na
escrita do(a) aluno(a), ndao ha nenhuma evidéncia clara de que buscaram
entender por que o(a) aluno(a) respondeu dessa maneira, qual compreensao
ele(a) possui acerca do algoritmo da divisdo, considerando, principalmente, sua
faixa etéria. Tal habilidade é essencial para um(a) professor(a) de Matematica.

Durante a entrevista, indagamos aos egressos de que maneira eles
interpretaram a resposta do aluno A3, sendo que suas analises evidenciam que
identificaram um erro na notacdo do(a) aluno(a). Luiz Carlos esclarece:

O qué que acontece, lembro claramente do Thomaz® falando
sobre isso ai. E uma questdo de notacdo. O aluno escreveu
daquele jeito e..., é l6gico que, quando a gente pensa no ponto
de vista matemético, 97 dividido..., 92 dividido por 7 néo é igual
a 13, igual esta ai. Se a gente faz..., faz esse recorte. Mas o erro
do aluno foi s6 uma questédo de notacdo. N&o foi, €..., digamos,
é a forma de escrita mesmo, né? Que, dentro da Matematica,
vocé pensa, faz um recorte daquele dali esta errado (Luiz Carlos,
entrevista, 9 de junho de 2021).

Luiz Carlos manifesta consciéncia de que o(a) aluno(a) provavelmente
compreendeu o procedimento que realizou ao responder a questdo, como ele
diz: “o erro do aluno foi sé uma questdo de notacdo.” Contudo, o foco do TCC
era a andlise da escrita mateméatica dos(as) estudantes. Dessa maneira, eles
nao fizeram intervencdes nas escritas dos(as) estudantes no momento dos
encontros. Apesar de o(a) aluno(a) A3 nao ter apresentado registros da utilizacéo
do algoritmo da divisdo, os egressos poderiam, durante o planejamento e
escolha da questéo, analisar melhor seu grau de complexidade. Como Moreira
e David (2021, p. 57- 58), entendemos que,

além da questdo dos significados das operacées com o0s
naturais, do uso desses significados na resolucdo de problemas,
da extenséo da ideia de nimero para incluir os inteiros, racionais
e reais, o professor da escola béasica vai enfrentar, ainda, o
problema do ensino dos algoritmos para encontrar os resultados
das operacdes. O uso dos algoritmos formais para as operacdes
bésicas, diferentemente do uso das calculadoras, traz a tona a
guestdo da logica do seu funcionamento e coloca, para o

6 Pseud6nimo utilizado para o supervisor dos entao pibidianos.
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professor da escola, a necessidade de uma percepc¢dao clara dos
principios em que se baseia a sua justificativa, ou seja, a
explicitacdo das razbes pelas quais eles fornecem os resultados
corretos.

Ao aprofundar essa questdo das sutilezas presentes no algoritmo da
divisdo, Knight (1930 apud MOREIRA; DAVID 2021, p. 58), analisa 12 exemplos
de divisdo de numeros naturais e afirma que todos os exemplos sdo equivalentes
do ponto de vista matematico. Entretanto, no contexto do ensino, ou seja, na
Educacao Basica, esses exemplos apresentam diferencas importantes, como o
destacado a seguir:

um deles contém dificuldades do tipo “vai um” em alguma das
multiplicacbes que aparecem no processo de execucdo do
algoritmo; em outro caso aparece o digito zero “no meio” do
guociente, outro apresenta dificuldades no momento de estimar
o valor do primeiro digito do quociente, etc. (MOREIRA; DAVID,
2021, p. 58).

Salientamos que essas peculiaridades acerca do algoritmo da divisédo
poderiam ter contribuido em alguma medida com o desenvolvimento do TCC dos
egressos na resolucdo dessa questdo, juntamente com os(as) estudantes da
Educacéo Basica.

Os entrevistados poderiam analisar a resposta de A3 buscando
compreender seu raciocinio a partir de sua justificativa sobre a quantidade de
chocolates que Jodo possui. Por exemplo, o(a) aluno(a) parece ter interpretado
que Joao organizou os chocolates da seguinte maneira: “Se ele organizar os
chocolates em linhas de 7, sobrard um.” A sugestao de organizar os chocolates
em fileiras pode ter influenciado a resolugcédo. Tal fato pode ser observado em
sua escrita, ao afirmar que 92 é “o unico numero que dividido por 8 tém resto 1
e dividido por 10 tém resto 2”. Talvez A3 tenha compreendido que conseguiria
organizar os 92 chocolates em 13 linhas de 7, sobrando 1, ou seja, “resto 1”7, ou
que seria possivel organizar os 92 chocolates em 9 linhas de 10, sobrando 2, ou
seja, de “resto 2”. Seria interessante que o(a) professor(a) verificasse se o(a)
estudante compreendeu que, na primeira sugestdo de organizacéo, cada linha
teria 7 chocolates e que a segunda sugestédo de organizacéao teria 10 chocolates
em cada linha. Apesar de esses detalhes ndo estarem explicitos na resposta, €
fundamental que tal andlise seja realizada pelo(a) professor(a) de Matematica
ao corrigir a resposta do(a) aluno(a), buscando compreender o que o levou a
registrar sua justificativa dessa maneira e, quem sabe, a partir dela, mostrar
como seria a escrita conforme a representacao euclidiana da divisédo. Contudo,
tais discussbes e andlise de respostas de estudantes da Educacdo Bésica
acontecem raramente nos cursos de Licenciatura em Matematica e nos
subprojetos dos Pibid.

Com as informagbOes produzidas na entrevista com 0S egressos,
observamos que, em nenhum momento, eles relatam refletir sobre davidas que
os(as) alunos(as) poderiam manifestar ou erros que poderiam cometer. A n0Sso
ver, essas observagfes sdo condizentes com a natureza da Matematica que
permeava o curso de Licenciatura em Matematica e as acdes e interacdes do
Pibid Matematica, principalmente por observar que as preocupacdes estavam
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mais atreladas a aspectos organizacionais do que ao estudo propriamente dito
de conhecimentos matematicos proprios da docéncia. Tal fato evidencia certa
fragilidade quanto aos conhecimentos relacionados & matematica escolar
(MOREIRA, 2004) demandados na pratica docente. Tal situa¢do, a nosso ver, €
recorrente na maioria dos cursos de Licenciatura brasileiros.

5. Consideracdes Finais

Procuramos investigar conhecimentos matematicos proprios da
docéncia mobilizados no @mbito do Pibid Matemética do IFMG do interior do
estado, a partir das percepc¢des e producdes de dois egressos do programa, a
luz das nocBes de matemética académica e matematica escolar (MOREIRA,
2004, MOREIRA; DAVID, 2011, 2021). Os resultados corroboram o encontrado
em inomeros estudos: o Pibid constitui-se, de fato, em um espaco de
aprendizagem profissional docente. Nele, os pibidianos sdo convidados a
desenvolver a autonomia, a trabalhar em equipe bem como a estudar, produzir
e implementar propostas para a sala de aula, tudo isso em um convivio bem
proximo com as escolas. E claro que a forma como cada escola recebe e
concebe o Pibid influenciara a experiéncia vivida por cada pibidiano; contudo, os
beneficios da participagdo nesse programa superam, e muito, eventuais
dificuldades.

Por outro lado, a analise que realizamos da entrevista, bem como do
TCC e relatorios produzidos por dois egressos que participaram desse
programa, sugere a predominancia da matematica académica nas acgdes e
interacOes realizadas no ambito da universidade e das escolas. Além disso,
encontramos fortes indicios de que o0s egressos entendem que existe uma
Matematica (matematica académica) e que ensinar Matematica € procurar se
aproximar dos(as) estudantes, conhecé-los(as) e procurar formas interessantes
(se possivel, ludicas) de apresentar os conteddos matematicos. Isso gera
algumas limitagdes. Os entrevistados buscavam adaptar os conhecimentos (da
matematica académica) ao contexto escolar e até percebiam que a linguagem
adotada néo favorecia a compreensdo dos alunos (como aconteceu com
Alessandro), porém seus recursos se limitavam aos aspectos metodoldgicos. A
quase auséncia de discussodes sobre a matematica escolar no ambito dos cursos
de Licenciatura e, pelo que observamos, também no Pibid, compromete a
formacao dos futuros professores de Matematica.

Acreditamos que os conhecimentos oriundos da matematica escolar
oportunizariam aos(as) pibidianos(as) maiores possibilidades de articular seus
interesses pessoais no desenvolvimento de seu TCC, mobilizando, assim,
conhecimentos matematicos proprios da docéncia. Como Moreira e David (2021,
p. 56, grifos dos autores), entendemos que,

no trabalho escolar, é importante que o professor seja capaz de
envolver os alunos em um leque de situacdes didaticas
adequadas, isto é, situacdes que se colocam como problemas e
que, de algum modo, desafiem os seus saberes anteriores,
conduzindo a reflexdo sobre novos significados e novos
dominios de uso desses saberes. Nesse processo dialético
conjugam-se dois aspectos da aprendizagem: desenvolve-se
uma diversificacdo dos significados concretos dos objetos
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matematicos e uma progressiva integracdo desses significados
numa forma abstrata, cujo sentido é potencializar as
possibilidades de uso em novas situacdes concretas.

Ao considerar esses aspectos, julgamos que o Pibid Matematica em
estudo oferece (ou deveria oferecer) oportunidades para que os(as)
pibidianos(as) tenham a experiéncia de planejar e desenvolver suas acdes, de
modo que contemplem as reais demandas da pratica profissional de um(a)
professor(a) de Matematica. Desse modo, a partir das orientacdes fornecidas
pelos(as) supervisores(as) das escolas e pelos(as) coordenadores(as) de area,
os pibidianos(as) poderiam desenvolver acdes de modo que os(as)
pibidianos(as) estejam envolvidos em um “leque de situagbes didaticas
adequadas.” (MOREIRA; DAVID, 2021, p. 56).

Entendemos que aprofundar nossa compreensdo acerca das relacdes
entre matematica académica e matematica escolar “é tdo importante para a
formacdo do professor quanto um melhor entendimento das possiveis
contribuicdes da matematica académica para a educacdo matematica escolar,
pois, de fato, esses entendimentos sdo complementares” (MOREIRA; DAVID,
2021, p. 25). Em sintese, acreditamos que o Pibid — enquanto espaco
privilegiado de acdes formativas voltadas para a pratica docente — poderia
ganhar em qualidade se introduzisse oportunidades de reflexdo sobre a
construcdo de conhecimentos matematicos proprios da docéncia no ambito de
suas acoles, incluindo também discussbes e reflexdes sobre as nocdes da
matematica académica e da escolar. Dessa forma, estudos como o presente
podem contribuir para o aprimoramento das praticas do Pibid Matematica, mas
também sinalizam a necessidade de novas pesquisas que aprofundem a analise
acerca do tipo de conhecimento matematico que circula nas acdes e interacdes
desse programa, tendo em vista as demandas da pratica docente e a formacéao
dos futuros professores envolvidos.
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