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Resumo

Analisa-se o0 processo de escolarizacdo de adolescentes em privacdo de
liberdade, com base em uma pesquisa bibliografica em uma amostra de
periddicos. A analise se amparou na perspectiva dos Direitos Humanos e nos
constructos tedricos da Psicologia Social sécio histérica. Indica-se que o modelo
educativo, utilizado no contexto de privagdo de liberdade, se configura como
similar ao do ensino regular oferecido nas escolas inseridas na comunidade, o que
parece dificultar a efetivagdo do direito a educagdo dos jovens privados de
liberdade e uma pratica educacional que melhor levasse em conta a
especificidade do contexto, do perfil € da realidade objetiva e concreta dos alunos.
A escolarizagao de adolescentes em privagao de liberdade é abordada nos artigos
nos sentidos do direito e da obrigatoriedade/dever. Para os adolescentes
pesquisados a escolarizacgo em privagdo de liberdade assume
predominantemente o sentido de obrigatoriedade/dever. Os dados indicam a
vivéncia de contradicbes e conflitos entre o direito e a obrigatoriedade e uma
fragilidade do processo educacional enquanto formagao do sujeito autbnomo. Sao
indicados também problemas relativos a formacao dos professores para o trabalho
no contexto de privacdo de liberdade. Conclui-se, com base nos dados das
pesquisas dos artigos, que predominam praticas pouco efetivas em termos da
formacdo humana condizente a transformacdo da realidade concreta. Os
adolescentes em privagcdo de liberdade tendem a nido ser reconhecidos como
sujeitos de direitos. A visdo legalista tende a se sobrepor a da garantia do direito.
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Esta analise se faz presente na maior parte dos artigos, ainda que com maior ou
menor énfase, ou ainda, evidéncia na base empirica de suas respectivas
pesquisas, cujos recortes tedrico-metodoldgicos sao distintos.

Palavras-Chave: Escolarizacdo em Privacdo de Liberdade; Direitos Humanos;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; Educacao.

Apoio: Pro-Reitoria de Pesquisa/Universidade Estadual Paulista “Julio de
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Abstract

This work analyzes the process of education of adolescents deprived of freedom,
based on a literature review of a sample of periodicals. The analysis is based on a
perspective of Human Rights, and on the theoretical constructs of social and
historical Social Psychology. It indicates that the educational model used in the
context of deprived freedom is similar to that of regular education offered in
schools within the community, which appears to hinder the effective
implementation of the right to education for young people with deprived freedom,
and of an educational practice that would better take into account the specific
context, profile, and objective and concrete reality of the students. In the articles
studied, the education of adolescents deprived of freedom is addressed from a
perspective of right and obligation/duty. For the adolescents researched, education
in the context of deprived freedom is mainly associated with a sense of
obligation/duty. The data indicate the existence of contradictions and conflicts
between right and obligation, and a fragility of the educational process as a training
of the autonomous subject. Problems are also indicated in relation to the training of
teachers to work in the context of deprived freedom. It is concluded, based on the
data from the literature review, that there is a prevalence of ineffective practices in
terms of a human training that is in keeping with the transformation of the concrete
reality. Adolescents deprived of freedom tend not to be recognized as subjects with
rights. A legalistic view tends to obscure that of the guarantee of the right. This
analysis is present in the majority of the articles, some with greater emphasis and
others with less, or is seen in the empirical basis of their respective studies, which
differ in their theoretical and methodological approaches.

Key words: Education in a context of Deprived Freedom; Human Rights; Statute
of the Child and Adolescent; Education.
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Introducgao

Historicamente, as politicas publicas no Brasil, nas mais diversas
areas (Educagao, Saude, Social, Trabalho e outras), sempre estiveram atreladas a
uma visdo assistencialista e de manutengédo do status quo, o que na pratica se
traduz pela elegibilidade de governantes que discursam pela igualdade social,
reproduzindo o discurso da modernidade e do liberalismo (SANTOS, 1994), mas
que pouco tem se refletido nas praticas voltadas a populagdo em desvantagem
social e, portanto, vulneraveis aos varios problemas presentes na sociedade.

No entanto, leis aprovadas a partir de mobilizagées populares, como
a Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990)
tentam reverter o quadro das politicas publicas, referendando os direitos
fundamentais da pessoa humana e priorizando necessidades evidentes da
populacdo marginalizada, sem acesso a servigos/programas que garantam
condi¢cdes dignas de sobrevivéncia, recuperando o sentido de cidadania como
direito humano.

A Constituicdo brasileira, aprovada em 1988, traz para o cenario
nacional uma condigdo de cidadania com direitos claros e obrigag¢des definidas,
principalmente quanto ao papel do Estado e responsabilidade de controle sobre
estas politicas pela propria populacdo. Em 1990 ocorre a implementagdo da
Constituicdo com a lei 8.069, de 13/07/90 que criou o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) visando garantir direitos a essa populagéo e a sua condigao de
cidadao em desenvolvimento nas politicas publicas. Em 2006 deu-se a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) que proclama direitos
de qualidade do ensino na area da Educacéo.

Na area da Educagdo, tem-se buscado entender o papel da
educacao enquanto processo emancipatorio e, para tanto, tem-se discutido novas
metodologias de trabalho que possibilitem o ensino-aprendizagem como um
processo que tenha sentido no cotidiano de quem aprende e que contribua tanto
para autonomia do coletivo de alunos como para as transformacdes sociais
(SAVIANI, 2003). Discute-se o papel politico e sua relagdo com a economia na
construcao de politicas educacionais, passando pela dimensédo da formagéao dos
profissionais da educacgao.

A implementacao dessa nova perspectiva ainda ndo € uma realidade,
considerando-se que mudangas nos processos educativos e de respeito aos
Direitos Humanos n&do dependem apenas de um aparato legal, mas sim de
mudangas econdmicas, culturais e de concepgdes de homem e de mundo,
portanto, de um processo social e histérico, que processualmente possibilite
mudancgas amplas, quer seja na totalidade da realidade concreta, quer seja nas
especificidades das praticas educacionais, particularmente das existentes no
contexto de privacao de liberdade.
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ECA e Educacgao

A compreensao de Educacdo como um direito fundamental de todos
os homens ainda ndo se constituiu plenamente, sendo que para muitos este direito
consiste em um privilégio cedido a alguns. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (BRASIL, 2010) 9,7% da populagdo brasileira sao
analfabetos, ou seja, 14,1 milhdes entre os que tém mais de 15 anos ndao sabem
ler e escrever. Esses dados parecem evidenciar que o Brasil ainda n&o foi capaz
de desenvolver politicas publicas de educagao efetivas, ou seja, que ndo apenas
incluam na escola, mas possibilitem a permanéncia dos alunos no sistema de
ensino. Ainda, se considerarmos que nao estao incluidos nestes dados aqueles
considerados pelo IBGE como analfabetos funcionais (sabem escrever apenas o
proprio nome), o indice de pessoas que nao sabem de fato ler e escrever
aumentaria drasticamente.

Da mesma forma, podemos pensar em relacdo as criangas e
adolescentes, considerados sujeitos de direitos, em condicdo peculiar de
desenvolvimento, conforme consta no art. 3°. do ECA:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL,
1990)

A condicdo de sujeito de direitos no nivel juridico-institucional aponta
para uma condicdo especial da criangca e do adolescente, a de sujeito em
desenvolvimento. Os artigos terceiro, quarto e quinto do ECA, indicam a
efetivacdo do artigo 227 da Constituicho Federal, dispondo sobre a
responsabilidade e a garantia de prioridades na efetivagcado dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentagdo, a educagao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. (grifo nosso)

Desta forma, fica explicita a preocupacdo e a definicdo enquanto
direito, do pleno desenvolvimento de adolescentes/jovens em condi¢gbes dignas,
ou seja, que tenham condigdes de acesso aos servigos publicos de qualidade em
diferentes areas, tais como saude, educacéo, lazer, moradia e outras. Ou seja,
que garantam o pleno desenvolvimento biopsicossocial e ético de criangas e
adolescentes, independente de sua origem social e que os coloquem, de fato, na
condig¢ao de sujeitos.
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Tais transformacdes dependem de politicas publicas, principalmente
educacionais, que garantam esses direitos previstos na lei, tais como o acesso e
permanéncia na escola de todas as criangas e adolescentes.

As definicbes previstas no ECA parecem abarcar as discussoes,
estudos e teorias de desenvolvimento propostos por pesquisas do mundo todo. A
psicologia do desenvolvimento e da educagdo, em suas bases sécio historicas,
também contribuiram para esta nova concepgao social e legal sobre crianga e
adolescente.

Autores que discutem o desenvolvimento humano, processos
educacionais e de ensino-aprendizagem tais como Leontiev (1978), Vigotski,
(1995/1993), Saviani (2003), tém sido utilizados para fundamentar praticas
cotidianas de educagao e de programas desenvolvidos por escolas, mas nem
sempre de forma correta.

Vigotski (1995/1993), ao discutir o tema, aponta como um dos
principais problemas das concep¢des tradicionais, sua incapacidade em
considerar o desenvolvimento humano como um processo historico e social. Para
ele, as perspectivas tradicionais/desenvolvimentistas permanecem na
simplificacdo do processo, considerando-o como natural e mecanico, confundindo
o natural e o cultural, o natural e o histérico, o biolégico e o social no
desenvolvimento psiquico. Ou seja, a visdo tradicional tem uma compreensao
errbnea do objeto que estuda, e dela resulta a ideia de desenvolvimento como
juncdo de elementos separados que, em cada etapa do desenvolvimento,
direcionara o comportamento, baseando-se, geralmente, em evidéncias externas,
mecanicas e cronoldgicas (caracteristico de idade determinada), numa perspectiva
linear, diferentemente de sua compreensdao como uma unidade. Desta forma, os
autores mais progressistas, tais como Leontiev (1978) e Vigotski (1995/1993),
entendem que para o pleno desenvolvimento humano sdo necessarios processos
educativos amplos e ricos do ponto de vista social e cultural, que permitam a
apropriagao da cultura e dos processos sociais de forma critica.

O ECA, ao tratar do direito a educagéao, aponta de forma mais ampla
para seu desenvolvimento ndo restrito a escola, na perspectiva de que a
aprendizagem se da na interagcdo com o meio, com a cultura, sendo constitutiva da
identidade dos sujeitos (CIAMPA, 1987).

Nesta perspectiva, os trabalhos voltados para criangas e
adolescentes deveriam ser respaldados pelo cuidado ao desenvolvimento,
pensando n&o apenas no desenvolvimento biolégico, mas também no
desenvolvimento social, cultural, educacional e psicolégico, considerando assim a
realidade de cada populacéo e de sua histéria de vida. Todo e qualquer programa
voltado para a infancia e adolescéncia, nesta logica, deveria ser pensado a partir
de teorias do desenvolvimento que considerem os elementos que possibilitem
pensar nos processos educativos como processos de emancipagao dos sujeitos.

Neste novo cenario legal, a educagao e suas instituicbes, ganharam
status de grande instrumento de transformacdo da realidade e assim, o
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‘reconhecimento” social de seu papel. No entanto, este suposto reconhecimento
social e a aprovagao de leis que obrigaram as mudangas radicais em alguns
servicos abriram espaco para que instituicdes totais > (GOFFMAN,1999), se
travestissem de funcdes educacionais, mantendo praticas que se conformam em
inclusdo perversa, ou seja, processos de exclusao disfargados de cuidados, mas
que se configuram como praticas de exclusdo e de doutrinamento dos corpos
(FOUCAULT, 2004), como parecem constituir-se as praticas da Fundagao Casa
(Fundagédo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente), antiga
Fundagao do Bem Estar do Menor (FEBEM) no Estado de S&o Paulo.

Educacéo e Privagao de Liberdade

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) aponta, em seus
artigos 121, 123 e 124, abaixo citados, os direitos que devem ser garantidos aos
adolescentes em privagao de liberdade (BRASIL, 1990):

Art. 121 A internacdo constitui medida privativa de liberdade,
sujeita aos principios da brevidade, excepcionalidade e respeito a
condigao peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Art. 123 paragrafo unico: durante o periodo de internagéo,
inclusive provisoria, serdo obrigatérias atividades pedagogicas.

Art. 124 sao direitos do adolescente privado de liberdade, entre
outros o0 seguinte: XI - receber escolarizagao e
profissionalizagao” (grifo nosso)

No Estado de Sao Paulo, a instituicdo responsavel pelo cumprimento
destes artigos € a Fundagao Casa. Esta instituicao tem por

(...) missdo primordial [proclamada] aplicar em todo o Estado as
diretrizes e as normas dispostas no Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA) e do Sistema Nacional de Atendimento
Sécioeducativo (Sinase), promovendo estudos e planejando
solugdes direcionadas ao atendimento de adolescentes autores de
atos infracionais, na faixa de 12 a 21 anos (SAO PAULO, 2009,

p.1).

Neste sentido, em nome do Estado e da sociedade, priva de
liberdade os adolescentes autores de atos infracionais, com o objetivo de reeduca-
los/disciplina-los para a vida em sociedade, (des) respeitando direitos basicos de
sobrevivéncia com dignidade, livre de ambientes constrangedores e de

? Consideramos as caracteristicas das instituigdes totais definidas por Goffman(1999), entendemos as instituigdes de privagdo de
liberdade, como a Fundag@o Casa, por encontrarmos na analise desta instituigdo muitos elementos discutidos pelo autor, entre eles o fato
dessas restringirem a conversa entre as fronteiras ¢ na transmissdo de informagdes, sobretudo quanto aos planos dos dirigentes para os
internos, o que acarreta no desenvolvimento de dois grupos sociais e culturais diferentes.
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tortura/espancamentos. Constitui-se em um aparato do Estado, assim como outros
(prisdes, manicOmios e outros), que em nome de cumprir um dever disciplinar,
desrespeita direitos fundamentais do cidadao, constituindo-se em um espaco
contraditério para a sociedade.

Entendido esses direitos, analisados e confrontados com a pratica, é
possivel observar que muitos adolescentes tém recebido a medida de privacao de
liberdade como primeira alternativa e ndo como ultimo recurso, conforme previsto
no ECA, que acaba tendo como agravante a ndo brevidade da medida. E
notadamente sabido que, pela auséncia de programas para execugao das demais
medidas socioeducativas (auséncia do Poder Publico), a medida de privagao de
liberdade tem se constituido como regra.

Com relacédo a situagdo dos adolescentes em privagéao de liberdade
no Estado de S&o Paulo, pesquisa realizada em 2006 pela propria Fundagcdo Casa
(SAO PAULO, 2006) com seus internos indicava que a maioria dos adolescentes
se encontrava entre 15 e 17 anos; quando da entrada na instituicdo se verifica
14% com ensino fundamental I; 71% ensino fundamental Il; 15% ensino médio e
1% outras respostas. Com o processo de escolarizagdo ocorrido dentro da
unidade o quadro se mostrava, no momento da pesquisa, com 9% no ensino
fundamental |; 59% no ensino fundamental Il; 27% ensino médio e 5% outras
respostas, sugerindo um aumento na escolarizagdo durante a privagdo de
liberdade (SAO PAULO, 2006). No entanto, um percentual grande continuou no
ensino fundamental | e 1l (68%) (SAO PAULO, 2006), o que nos faz questionar
como tem ocorrido este processo de escolarizagéo, se de fato tem se constituido
em um instrumento de emancipagdao; ou ainda, se tem sido permeado por
conhecimentos contextualizados com a realidade dessa populacdo. Se
considerarmos que os adolescentes em privacdo de liberdade ndo tém a
possibilidade de escolha sobre “frequentar ou ndo a escola”, como justificar a
inexpressividade do numero de adolescentes que avangaram para O ensino
meédio?

Com a LDB (BRASIL, 1996), o ensino médio passa a ser
considerado como etapa final da educacéo basica e varias reformulagbes foram
feitas, com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no sentido do acesso e
permanéncia de um numero maior de adolescentes na escola. No entanto, estas
reformulagdes ndo abarcam um quadro mais geral de politicas de atendimento a
criangas e adolescentes e acabam impossibilitando o acesso desses ao ensino
fundamental e principalmente ao ensino médio. Além da escola inserida na
comunidade, espacgos que também desenvolvem o trabalho de escolarizagdo de
adolescentes, como a Fundagdo Casa, parecem continuar numa légica de
educacao bancaria (FREIRE, 2001), assistencialista e punitiva. Essa instituigao,
na maioria de suas unidades, desenvolve o ensino fundamental e médio dentro do
espaco da propria unidade, dada a condigado do adolescente, sendo o trabalho de
responsabilidade de professores da rede regular de ensino publico do Estado de
Sao Paulo. Neste espaco, parecem trabalhar a mesma proposta desenvolvida nas
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salas de aula da escola inserida na comunidade, tanto no que se refere aos
objetivos, contetido e possivelmente & metodologia®.

Esta situacédo é, a priori, coerente com o ECA e com os direitos
humanos de criangas e adolescentes, uma vez que o adolescente em privagao de
liberdade tem o direito de acesso a mesma educacao oferecida a todos os alunos
adolescentes em sua faixa etaria e série. No entanto, algumas questdes se
colocam para reflexao: estes adolescentes ndo estariam numa condi¢ao peculiar
de desenvolvimento, uma vez que se encontram privados do direito de ir e vir, de
ter contato e apoio direto de sua familia e a outros recursos da comunidade? Tal
condigao nao seria merecedora de um planejamento adequado a sua realidade de
manter-se 24 horas no mesmo lugar? N&o seria necessaria uma proposta
articulada ao contexto, que Ihe possibilitasse a formagdo de uma consciéncia
critica e um conteudo que fizesse sentido? Sera que realmente existe um trabalho
de formacgao/escolarizacdo tal como ocorre na escola publica inserida na
comunidade? Se nado existe, quais fatores estardo interferindo neste processo?
Como os professores que, cotidianamente adentram as dependéncias da
instituicdo compreendem o seu trabalho? Sera que os profissionais e professores
consideram que adolescentes que cometeram atos infracionais sdo merecedores
de direitos que possibilitem o seu desenvolvimento pleno, ou seja, como eles
compreendem os Direitos Humanos no contexto de privagao de liberdade?

A escolarizagao em privagao de liberdade

Em levantamento bibliografico realizado no SciELO - Scientific
Electronic Library Online, plataforma que agrega os principais periodicos
cientificos indexados/publicados no Brasil e na América Latina, e em obras
disponiveis que retratam resultados de pesquisas sobre o tema, publicados nos
ultimos 20 anos (considerando-se que o ECA foi aprovado e vigora a
aproximadamente 22 anos), foi possivel perceber um numero bastante reduzido
de pesquisas sobre a escolarizagdo em privagao de liberdade. O quadro se torna
ainda mais inexpressivo quando se refina a busca para o adolescente/jovem em
privacao de liberdade. Sobre a educagdo e ou escolarizagdo em privagao de
liberdade de adolescentes foi possivel localizar apenas onze artigos, sendo todos
posteriores a década de 2000.

A pesquisa teve como objetivo analisar como o direito fundamental a
educacao/escolarizagao previsto no ECA esta sendo garantido aos adolescentes
em privagao de liberdade.

Na leitura do material pesquisado, buscamos investigar e refletir
sobre a forma como sao garantidos os Direitos Humanos de adolescentes em
situagdo de privagdo de liberdade. Se as propostas educativas estariam
embasadas e coerentes com a concepgao de crianga e adolescente proposta pelo

3 Pesquisa realizada pelo Ministério da Justica em 2002.
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ECA. Também, buscamos apreender como os professores/educadores e a
instituicdo garantem este direito, considerando-se o contexto diferenciado, ou seja,
como vivenciam e trabalham pedagogicamente nesta realidade diferenciada de
formacéao dos alunos.

Contexto da pesquisa

Em levantamento oral com professores da rede publica, foi possivel
saber que, de forma geral, nos municipios onde existem as Unidades de
Internacao, os professores da rede publica estadual de ensino se candidatam a
ministrar aulas na unidade. Dentre os inscritos, a Diregdo Regional de Ensino
realiza uma selegcdo, ndo sendo muito claros os critérios utilizados para esta
selecdo (cada diretoria estabelece seus critérios). As aulas dentro das unidades
seguem a mesma carga horaria da escola (cinco horas diarias), sendo obrigatéria
a frequéncia e permanéncia dos alunos/internos. No cotidiano, entendido na
perspectiva apontada por Heller (1989), como o espago que deixa de representar
seguranga, liberdade, movimento, descoberta e expansao para se transformar em
elemento de confinamento, se materializa sua insergao na escola. Ou seja, a cada
momento que o adolescente sai da sala de aula tem que se submeter a revista
pessoal, sendo este procedimento justificado pelo fato de estarem em manuseio
de “objetos considerados perigosos” pela instituicdo, quais sejam, lapis e canetas.

O professor precisa se adequar a estas exigéncias e cumprir as
regras da instituicdo, se submetendo a autoridade/poder dos agentes de
seguranga, bem como a contagem/conferéncia do material utilizado em aula,
assim como, ndo permitir que alguns diadlogos ocorram entre os alunos ou mesmo
que possam fazer desenhos associados ao “mundo do crime”.

Na leitura dos documentos oficiais, nenhuma informagao a respeito
destas regras é explicitada. Segundo alguns professores, eles aprendem essas
regras no cotidiano, geralmente com os agentes de seguranga que permanecem
na porta da sala de aula durante todo o tempo.

Apds o periodo de aula, como permanecem 24 horas e por estar
previsto no ECA outras atividades pedagdgicas, o adolescente/jovem passa a
frequentar outras atividades, desenvolvidas pelos agentes de educacao,
aparentemente sem nenhuma vinculagéo ou articulagdo com o que foi trabalhado
pelos professores em sala de aula (escolarizagao formal).

Analise e discussao dos dados

Os artigos que tratam de pesquisas empiricas e/ou tedricas sobre a
escolarizagédo em privacado de liberdade, buscam, em sua maioria refletir sobre a
real possibilidade de se cumprir este direito e as possiveis saidas para o
cumprimento da medida. (ZANELLA, 2010, 2011; ONOFRE, 2011; SOUZA, 2006;
TABORDA, 2009; ESTEVAM, COUTINHO E ARAUJO, 2009; COUTINHO et al,
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2011; TEIXEIRA e ONOFRE, 2009; SILVA e RISTUM, 2010). Entre estes, apenas
trés pesquisas foram realizadas diretamente com os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de privacao de liberdade (COUTINHO et
al, 2011; ESTEVAM, COUTINHO E ARAUJO, 2009; TEIXEIRA e ONOFRE, 2009),
as demais foram realizadas com profissionais/professores ou sao pesquisas
bibliograficas.

Silva e Ristum (2010) realizaram pesquisa empirica com professores
da rede municipal de ensino que ministravam aulas para o ensino fundamental em
uma unidade da Fundacdo Casa. Na referida escola havia “180 adolescentes,
matriculados em onze turmas e oito professores atuando em salas de aula”
(SILVA e RISTUM, 2010, p. 238).

As pesquisadoras puderam identificar grande parte da rotina
existente na unidade, confirmando aquilo que apontamos anteriormente sobre as
regras de seguranca (permanéncia do agente de seguranga na porta da sala e de
controle sobre o material). O mesmo foi constatado por Teixeira e Onofre (2009),
quando puderam observar a dinamica cotidiana dos adolescentes em uma
unidade da Fundagao Casa considerada como modelo. Segundo as autoras:

Quando nao estavam em sala de aula, com os seus cabelos
raspados, andavam cabisbaixos pelo patio, pedindo permisséo e
licenga para fazer as mais simples das atividades do dia-a-dia.
Retirar-se da sala de aula ou a ela retornar, s6 com autorizacao
dos agentes de seguranga, apds serem revistados. Nao podiam
usar girias, falar alto e quaisquer atitudes e gestos que indicassem
“desordem” ou desrespeito as normas e regras da instituicdo, eram
punidas com a ameacga de se chamar novamente para a porta da
sala de aula o agente de seguranca. Aos olhares inspecionadores,
vigilantes e sancionadores dos agentes de seguranga seguiam-se
as rotinas das aulas nessa Unidade de Internacdo da Fundacéao
CASA, sendo cada atitude observada, registrada e sancionada.
(TEIXEIRA e ONOFRE, 2009, p.169)

Outro aspecto que se destaca nas pesquisas, se refere a uma
associacao entre baixa escolarizacdo e envolvimento com o ato infracional.
Zanella (2010) analisa as principais explicagbes existentes para o fracasso escolar
de adolescentes em geral e em privagao de liberdade. Em suas consideragoes,
concorda com a analise feita por Angelucci et al (2004), que indica quatro
vertentes explicativas, a saber:

O fracasso escolar como problema psiquico, de responsabilidade
das proprias criangas e familias; o fracasso escolar como um
problema técnico em que a culpa recai sobre o professor; o
fracasso escolar como questao institucional que responsabiliza a
l6gica excludente da educagado escolar e, por fim, o fracasso
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escolar como questdo politica, como resultado da opressédo da
cultura escolar dominante que nao considera a cultura popular.
(ANGELUCCI et al, 2004 apud ZANELLA, 2010, p. 5)

Considerando-se a especificidade do contexto de privacdo de
liberdade e o historico de vida dos sujeitos, a primeira vertente parece ser a mais
aceita entre os professores/instituicdo, o que nos indica uma visao bastante
conformista, tendo em vista que o sistema se desresponsabiliza pelo processo
educativo a ser desenvolvido na instituicdo. Corroborando a esta explicagdo, a
pesquisa realizada por Assis (2001) mostra que os préprios adolescentes
concordam com esta explicagdo e se atribuem a responsabilidade pelo fracasso
escolar. Nesta mesma perspectiva, Pereira e Sudbrack (2009) apontam que esses
jovens vivenciam na escola um sentimento de nao pertencimento, ou o que
Adorno (1991) chamou de desterritorializagao.

Neste sentido, Teixeira e Onofre (2009) consideram que a trajetoria
escolar de adolescentes em privagcdo de liberdade se constitui de duas
experiéncias distintas:

(...) uma de “exclusdo” e outra marcada por uma inclusao
imposta, que posteriormente, contribuira para a sua exclusao
nos espacos escolares, decorrentes das discriminagdes e dos
estigmas que marcam a vida de muitos jovens que um dia
foram internos da Fundagéo Casa. (p.177)

0 que para Adorno (1991) se constituira em um outro tipo de territorializacéo a
“reterritorializacdo, como por exemplo, no microterritério da delinquéncia”
(TEIXEIRA e ONOFRE, 2009, p.175)

Também se constituiu em um aspecto do processo de escolarizagao
em privagao de liberdade o que Zanella (2010) atribui ao sentido que a escola tem
para a maioria dos adolescentes/jovens que frequentam as escolas publicas e, por
extensdo, os que estdo privados de liberdade. A autora constatou, através de
relatoérios elaborados por adolescentes em um programa de Socioeducagao, na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que esses evidenciavam
situacdes de “agressdes fisicas e verbais, discriminacéo, ofensas diversas”, ainda
“discriminagdo pela roupa, condi¢do social, aparéncia fisica, racismo, etc.”
(ZANELLA, 2010, p. 9).

As diferentes formas de manifestacdo de violéncia parecem
presentes no cotidiano dos jovens de escolas publicas. Sobre 0 mesmo tema, néo
encontramos pesquisas em que os adolescentes em privagao de liberdade tenham
se manifestado sobre formas de violéncia vivenciadas, mas, € possivel identificar
nas entrelinhas dos relatos de pesquisa, que a propria rotina estabelecida nos
estabelecimentos de privacdo de liberdade constituir-se-iam em formas de
violéncia explicita (por exemplo, o comportamento de submissdo imposto em
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todas as unidades da Fundacado Casa — andar de cabeca baixa e s6 se referir aos
demais como senhor e senhora) e implicita (por exemplo: o aluno, mesmo ainda
nao estando alfabetizado é obrigado a copiar tudo que o professor escreve na
lousa — os alunos nao precisam aprender mas sao obrigados a copiar).

Entretanto, encontramos a pesquisa de Silva e Ristum (2010) que
buscou compreender a violéncia vivenciada e interpretada por professores dentro
de uma unidade de privagao de liberdade de adolescentes. Segundo as autoras,
foi possivel organizar as respostas dos professores em cinco blocos tematicos:
“expressdes associadas a ideia de violéncia escolar, formas de manifestacdo da
violéncia em sala de aula, experiéncias de violéncia vivenciadas pelos professores
e relagcao que estabeleciam entre violéncia e sua atuagéo em sala de aula” (SILVA
e RISTUM, 2010, p. 240).

Interessante notar os subtemas “formas de manifestagcéao da violéncia
em sala de aula, experiéncias de violéncia vivenciadas pelos professores” que no
imaginario social, esses elementos parecem nao fazer parte da rotina de uma sala
de aula em uma unidade prisional, tendo em vista o grande aparato de seguranca.
Entretanto, € possivel perceber no relato dos professores que a violéncia ocorre
de formas ndo contornaveis por estes mecanismos. Ou seja, que a violéncia
simbolica continua a perpassar as relagbes, sendo até mesmo, forjada pelas
tentativas de disciplinamento da subjetividade humana.

Sobre as manifestagbes de violéncia mais relevantes dirigidas a
professores, o0s sujeitos relataram: “expressdes faciais, palavras intimidadoras,
olhares” (SILVA e RISTUM, 2010, p. 241), também se referiram as mesmas
formas de manifestacéo de violéncia entre seus pares, o que foi interpretado pelas
autoras como um “possivel nivelamento, por parte dos adolescentes/jovens, das
figuras do professor e dos colegas, indicando que o exercicio do papel do
professor ndo lhe confere autoridade que o diferencie da posicdo dos alunos”
(Idem, p. 241) e que “desta forma, as palavras intimidadoras e os olhares
relatados pelos professores podem ser caracterizados como elementos de
ameaca que repercutem em suas atuagdes em sala de aula.” (ldem, p. 242)

Sobre as propostas pedagdgicas e o preparo dos professores para o
trabalho com adolescentes em privagdo de liberdade Onofre (2011) discute em
sua pesquisa que a formagao universitaria ndo prepara o professor para trabalhar
em contextos diferenciados, e que este vivencia a contradicdo entre a cultura
académica, a cultura escolar e a experiencial. Desta forma, os professores
indicam em seus depoimentos o despreparo para o exercicio da docéncia nos
espacos de privagao de liberdade, como evidencia o trecho a seguir:

(...) quando chegamos, recebemos algumas informagdes
assistimos a algumas aulas, mas aprendemos no sufoco. Nossas
experiéncias |4 de fora ou da faculdade em nada nos ajudam. Aqui
nao existe atividade com a comunidade - o limite € a muralha.
(ONOFRE, 2011, p. 40).
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A autora compara a entrada do professor no sistema educacional
prisional a entrada do aluno no sistema prisional, em suas palavras:

Tomando como referéncia o espago prisional, é importante
considerar que o0s professores passam por um processo
semelhante ao da chegada do novato na prisdo, quando Ihe séo
passadas as ‘regras da casa” pela equipe dirigente, no processo
denominado “boas-vindas”. Trata-se de um momento em que o
professor avalia sua condicdo de duplamente iniciante: como
professor em um espaco com caracteristicas proprias, onde
rapidamente deve aprender a sobreviver, e onde percebe a
importancia de buscar saberes, nao s6 para lidar com diferentes
culturas, mas para lidar com conflitos e dilemas para os quais nao
foi preparado na formacao inicial e nem em experiéncias em outros
espagcos escolares. (ONOFRE, 2011, p. 40)

A formacéao universitaria do professor ndo o prepara suficientemente
para o trabalho efetivo na escola e, menos ainda para o cenario de privagao de
liberdade, sendo sua atuacdo, no caso das escolas em unidades prisionais,
mediada por valores, conceitos e preconceitos do ser humano professor,
aprendidos em sua histéria de vida, os quais a formacao profissional parece nao
conseguir atingir, no sentido de possibilitar outros olhares ou outros modos de
conceber a educagao formal/informal. Entretanto, Zanella (2010) afirma que no
Estado do Parana os professores sao preparados para atuarem em um espago de
privagdo de liberdade. Segundo a autora, a rotina € exaustivamente trabalhada,
nao sendo permitido aos professores discutir com os alunos casos pessoais € ou
de envolvimento com o trafico, com drogas ou violéncia contra outras pessoas,
sob a alegacédo de que “os adolescentes utilizam-se de historias veridicas para
ameacar o professor e colegas de maneira velada”. (ZANELLA, 2010, p. 16)

A autora considera ainda que os professores “necessitam reaprender
a mediar”, sendo que:

Os momentos coletivos viabilizados entre professores e demais
profissionais da Equipe Multidisciplinar (psicologos, assistentes
sociais, pedagogos, terapeutas ocupacionais, educadores sociais,
enfermeiros) permitem um fazer pedagdégico que esta para além
da relagdo com a avaliacdo do ensino-aprendizagem. Entretanto,
essa troca cotidiana acaba por refletir nas situagbes de
aprendizagem, fazendo com que os adolescentes consigam
superar as dificuldades e a relagao insatisfatéria com a escola.
(ZANELLA, 2010, p. 16).
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Sobre a proposta pedagdgica, as pesquisas e os documentos oficiais
indicam ser a mesma trabalhada com adolescentes inseridos em escolas da
comunidade, sendo, portanto, os mesmos conteudos normatizados para o ensino
regular e para as séries cursadas pelos adolescentes/jovens, sem considerar a
realidade dos que adentram a instituicdo de privacdo de liberdade (muitos sao
semi-alfabetizados, vivenciaram longos periodos fora da escola, e
consequentemente, a escola parece nao ter sentido para esses jovens, entre
outras questdes). Desconsiderando o contexto, as explicagées sobre o fracasso
escolar recaem na primeira vertente apontada por Angelucci (2004) e
anteriormente discutida neste texto, culpabilizando o sujeito por seu proprio
fracasso.

Zanella (2010) e Onofre (2011) avaliam a necessidade de se pensar
em uma proposta pedagogica amparada nas Diretrizes Curriculares para a
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), tendo em vista que um parecer do Conselho
Nacional de Educacgao considera estas diretrizes bastante adequadas ao trabalho
em contextos de privagao de liberdade, como se pode observar em um trecho do
parecer transcrito por Onofre:

Compreendendo a educagdo como um dos Unicos processos
capazes de transformar o potencial das pessoas em
competéncias, capacidades e habilidades, e o educar como ato de
criar espagos para que o educando, situado organicamente no
mundo, empreenda a construcado do seu ser em termos individuais
e sociais, 0 espago carcerario deve ser entendido como um
espacgo educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos
gue atuam nessas unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sédo
educadores e devem estar orientados nessa condi¢do. Todos os
recursos e esforgos devem convergir, com objetividade e
celeridade, para o trabalho educativo. (Parecer CNE/CEB n°
4/2010, p.14 apud ONOFRE, 2011).

Consideramos que esta mudanca de perspectiva € fundamental para
mudancas efetivas na escolarizagdo de jovens privados de liberdade, mas que s6
ocorrera quando os professores tiverem possibilidade de refletir e construir
coletiva e autonomamente (VIGOTSKI, 2006; LEONTIEV,1978) outros modos de
educacao formal, estando preparado para o dialogo e para a pesquisa, de modo a
considerar o sujeito de direitos, na condigdo peculiar de desenvolvimento
(BRASIL, 1990), na relagéo pedagdgica.

Consideragoes Finais

Buscamos compreender como o direito a educacdo tem sido
garantido aos adolescentes que se encontram privados de liberdade. Nossa
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analise partiu dos referenciais tedricos da Psicologia Social que compreendem o
individuo e a condigdo humana como socialmente produzidos e os referenciais da
educacdo que possibilitam ampliar a visdo critica das politicas publicas e do
processo educativo, como principais mediadores na constituicdo do sujeito em
busca de sua emancipagdo. Quanto aos Direitos Humanos, entende-se que
vivenciamos um movimento de mudangas normativo-legais, que evidenciam a
necessidade de se criar uma cultura dos Direitos Humanos (MONDAINI, 2009),
cujas leis mais recentemente aprovadas sao produtos desta nova cultura, ao
mesmo tempo em que buscam corroborar com as mudangas necessarias para
que as sociedades respeitem/garantam condi¢des dignas de sobrevivéncia a
todos (FONSECA, 2008; PINO, 2007).

Amparando-nos nestes pressupostos tedricos, pudemos evidenciar
que a mudancga na realidade concreta ainda ndo se efetivou, tanto do ponto de
vista das concepgdes predominantes, ou seja, ainda ndo se reconhece o0s
adolescentes em privagao de liberdade como sujeitos de direitos, assim como do
ponto de vista das garantias legais, que parecem ocorrer apenas em nivel
burocratico, se observarmos que o aspecto qualitativo do direito ainda nao se
configurou como foco de elaboragdo, desenvolvimento e analise nas politicas
publicas em geral e, principalmente no campo da educagéao formal.

Neste trabalho de pesquisal/revisao bibliografica, a escolarizagdo de
adolescentes em privagao de liberdade parece ter um duplo sentido: o de um
direito e de uma obrigatoriedade/dever (estando presente como medida de
disciplinamento). Para os jovens em cumprimento de medida o sentido de
obrigatoriedade/dever parece mais proeminente e o que guia suas agdes na
instituicdo (como uma das formas de ser bem avaliado no cumprimento da medida
socioeducativa e, consequentemente, a desinternacdo ocorrer com maior
brevidade).

Para os professores, os dados indicam a vivéncia de um conflito
entre o direito e a obrigatoriedade, tendendo a considera-la como pouco efetiva do
ponto de vista pratico. Desta forma, constitui-se efetivamente como o cumprimento
burocratico da lei, o que justificaria o pouco investimento em formagao e preparo
dos professores para atuar no contexto de privacdo de liberdade e,
consequentemente a nao reflexdo sobre outras possibilidades de trabalho
pedagdgico.

Se a educacdo é um direito fundamental garantido a todas as
criangcas e adolescentes brasileiros (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990), ha de se
compreender que a educacdo como um direito fundamental deveria estar incluido
naquilo que se ensina nas escolas, local privilegiado para o desenvolvimento da
educacgdo. Pelo que se pode observar nesta pesquisa, o sistema educacional,
representado por seus professores tem se restringido a desenvolver conteudos
considerados importantes e relevantes para um grupo de especialistas em
educagcdo, mas que pouco considera os sujeitos do processo educativo, os
adolescentes/jovens brasileiros.
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Se estes sujeitos, e no caso especifico de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de privagcdo de liberdade, que n&o tem
qualquer possibilidade de escolha sobre frequentar a escola, ja que esta se
constitui em um dos instrumentos de disciplinamento (FOUCAULT, 2004), forem
instrumentalizados para exigir seus direitos, com qualidade e de fato, com sentido
para suas vidas, consideramos, assim como Freire (2001) e Vigotski (2006), que &
o que realmente pode transformar a vida das pessoas, provavelmente a escola e
seus professores passariam a ser mais significativos a esses jovens.

Desta forma, Zanella (2010) considera que os adolescentes
marginalizados que frequentam as escolas atualmente ndo encontram motivos ou
sentidos para |4 permanecerem, tendo em vista que para muitos jovens, 0 espago
escolar tornou-se também um espaco de convivio com “a violéncia moral, verbal,
discriminagao, preconceitos e opressao” (p.9)

Tudo indica que a instituicdo responsavel pela execugao da medida
de privagao de liberdade, e de forma mais especifica o Estado, ndo tem em sua
politica educacional esta perspectiva, mas apenas o de cumprimento da lei -
matricular os alunos e oferecer as aulas - na mesma légica do ensino regular.

Diante deste quadro, questionamos se a lei esta sendo realmente
cumprida, considerando-se que esses jovens pouco aprendem ou veem sentido
em sua escolarizagdo, ou ainda, continuam seus estudos fora da unidade.
Perguntamos se ndo caberia ao sistema juridico questionar o cumprimento da lei,
exigindo outra(s) forma(s) de oferecimento de escolarizagéo.

Parece-nos que a perspectiva legalista tem se sobreposto ao
entendimento dos direitos na perspectiva dos Direitos Humanos, e no caso em
analise, ao entendimento de que criangas e adolescentes devem ser submetidos a
um regime de disciplinamento pela educagao, ou seja, socioeducativo.

Consideramos importante a continuidade e o adensamento do
desenvolvimento de pesquisas empiricas sobre o tema, que possibilitem conhecer
mais profundamente o universo da escolarizagdo em privagcdo de liberdade.
Conhecendo o processo de garantia do direito a educacado de adolescentes em
privacdo de liberdade, assim como as reflexdes criticas das pesquisas sobre o
tema, sera possivel propor mudangas importantes no planejamento dos
programas de escolarizagado dos jovens neste contexto, sendo fundamental que se
leve em conta a relevancia da questao da formacgao dos profissionais educadores
envolvidos.
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