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Resumo

Desde o inicio do projeto colonizador euro-cristo-céntrico iniciado no século XVI, a
influéncia religiosa na esfera do ensino publico é parte de um conjunto de estratégias
empreendidas por algumas confissdes religiosas que disputam hegemonia na
sociedade. O resultado disso tem sido altamente danoso a comunidade escolar, ja que
a disseminacdo da discriminagéo, intolerancia e racismo tem afrontado a dignidade
humana de uma parcela significativa da populacéo. Este trabalho objetiva contextualizar
a criagao e fortalecimento da proposta de transformacao epistemoldgica e pedagodgica
do Ensino Religioso, registrando suas possiveis contribuicdes para o enfrentamento da
discriminacéo, intolerancia e racismo na escola. Trata-se de um estudo qualitativo, do
tipo bibliografico e documental, estruturado em duas partes principais: na primeira,
problematiza a presenga do racismo epistémico e da colonialidade do saber nos
curriculos e praticas pedagodgicas. Na segunda parte, apresenta e analisa 0s
fundamentos epistemolégicos e pedagdgicos que alicercam o curriculo do Ensino
Religioso introduzido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando sua
funcédo social face a demanda premente de reconhecimento da diversidade religiosa. Os
resultados apontam que o Ensino Religioso, desde que superada sua hatureza
doutrinadora e proselitista, pode contribuir para o reconhecimento da diversidade
religiosa e para o enfrentamento da discriminagao, intolerancia e racismo na escola.

Abstract

Since the beginning of the euro-christian-centric colonizing project started in the 16th
century, the religious influence in the sphere of public education is part of a set of
strategies undertaken by some religious confessions that dispute hegemony in society.
The result of this has been highly harmful to the school community, as the spread of
discrimination, intolerance and racism has been affronting the human dignity of a
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significant portion of the population. This work aims to contextualize the creation and
strengthening of the proposal for the epistemological and pedagogical transformation of
Religious Education, recording its possible contributions to confronting discrimination,
intolerance and racism at school. This work aims to contextualize the creation and
strengthening of the proposal for the epistemological and pedagogical transformation of
Religious Education, recording its possible contributions to confronting discrimination,
intolerance and racism at school. In the second part, it presents and analyzes the
epistemological and pedagogical foundations that underpin the Religious Education
curriculum introduced in the Common National Curriculum Base (BNCC), highlighting its
social function in the face of the pressing demand for recognition of religious diversity.
The results show that Religious Education, as long as its doctrinal and proselytizing
nature is overcome, can be a curricular component that promotes the recognition of
religious diversity and that contributes to confronting discrimination, intolerance and
racism at school.

Resumen

Desde el inicio del proyecto colonizador euro-cristiano-céntrico iniciado en el siglo XVI,
la influencia religiosa en el &mbito de la educacién publica forma parte de un conjunto
de estrategias emprendidas por algunas confesiones religiosas que disputan la
hegemonia en la sociedad. El resultado de esto ha sido muy perjudicial para la
comunidad escolar, ya que la propagacion de la discriminacién, la intolerancia y el
racismo ha atentado contra la dignidad humana de una parte importante de la poblacion.
Este trabajo tiene como objetivo contextualizar la creacion y fortalecimiento de la
propuesta de transformaciéon epistemolégica y pedagdgica de la Educaciéon Religiosa,
registrando sus posibles aportes para enfrentar la discriminacion, la intolerancia y el
racismo en la escuela. Se trata de un estudio cualitativo, de tipo bibliogréafico y
documental, estructurado en dos partes principales: en la primera, se analiza la
presencia del racismo epistémico y la colonialidad del saber en los curriculos y practicas
pedagdgicas. En la segunda parte, presenta y analiza los fundamentos epistemoldgicos
y pedagdgicos que sustentan el curriculo de Educacion Religiosa introducido en la Base
Curricular Nacional Comun (BNCC), destacando su funcién social ante la apremiante
demanda de reconocimiento de la diversidad religiosa. Los resultados muestran que la
Educacion Religiosa, en tanto que se supere su caracter doctrinal y proselitista, puede
ser un componente curricular que promueva el reconocimiento de la diversidad religiosa
y que contribuya a enfrentar la discriminacion, la intolerancia y el racismo en la escuela.
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1. Introducéo

Historicamente, a escola brasileira foi instituida sob a alianca entre
Estado-Igreja, no ambito do projeto colonizador euro-cristo-céntrico iniciado no
século XVI. Por respaldar o poder da coroa, por meio do regime do padroado?, o
catolicismo assegurou o controle de varios campos sociais, dentre eles, o
educativo, por meio da atuacao de diferentes missionarios e ordens religiosas.
Neste contexto, os principios da moral cristd e da doutrina catdlica entranharam-

2 Por este acordo, as Coroas catdlicas de Espanha e Portugal detinham o direito de administrar
0s assuntos religiosos em seus dominios ultramarinos, responsabilizando-se pelo financiamento
e controle da atividade missionaria. Desta forma, 0 monarca detinha o poder politico e religioso.
(AZZI, 1987).
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se ao ensino elementar, cabendo a escola ensinar tanto os conteddos sagrados
quanto profanos. Assim, as expressdes “ensino da religidao” ou “instrugcéo
religiosa” correspondiam a prética da evangelizacdo, catequizagéo e doutrinacédo
tanto nos espacos formais (instituicdes educativas) quanto nao formais (missoes,
pastorais e campanhas diversas). (CECCHETTI, 2016).

Durante todo o Brasil-Império (1822-1889), 0 ensino da doutrina catolica
foi parte integrante do curriculo classico humanistico (LORENZ; VECHIA, 2011).
Contudo, especialmente a partir de 1860, quando macons, liberais e positivistas
difundiram os ideais republicanos e passaram a defender a separacdo dos
poderes civil e religioso, as sucessivas reformas de ensino foram
progressivamente ampliando os estudos cientificos nas escolas e faculdades,
em detrimento do ensino da religido, que paulatinamente foi se constituindo em
‘uma” dentre um conjunto de disciplinas escolares (CECCHETTI, 2016). Com
isso, foi possivel, “liberar” os estudantes “acatélicos™ da obrigatoriedade de
assistirem as aulas de instrucao religiosa, que passaram a ser oferecidas em
dias determinados da semana e sempre antes ou depois dos horarios destinados
as disciplinas cientificas (Cf. BRASIL, 1879).

A efervescéncia dos debates em prol do “ensino leigo”, que demarcaram
as ultimas décadas do regime imperial, encontrou lugar no arcabouco juridico
nacional com a implantacdo da Republica. Ainda em 1890, o Governo Provisorio
instituiu os primeiros decretos visando a separacdo Estado-Igreja, a plena
liberdade de cultos, a instituicio do casamento civil e a secularizacdo dos
cemitérios (BRASIL, 1890a; 1890b; 1890c; 1980d). Sob a égide do Estado laico,
a primeira Constituicdo da Republica declarou que seria “leigo” o ensino
ministrado nos estabelecimentos pulblicos (BRASIL, 1891, Art. 72).4

Contudo, a laicizacéo® do Estado avancou mais em nivel juridico do que
propriamente no ambito das mentalidades e praticas sociais, e o amalgama
politico-religioso continuou a se reproduzir a despeito dos decretos e dispositivos
constitucionais. Por outra parte, a Igreja Catdlica logo tratou de reformar suas
estruturas visando adaptar o novo regime aos seus interesses, sendo que, no

3 A expressao “acatdlicos” foi cunhada no ambito da reforma o ensino primario e secundario no
municipio da Corte e o superior em todo o Império em 1889. Trata-se do primeiro instrumento
juridico do Estado confessional que reconhece a existéncia de alunos nao catélicos, os quais
passaram a ser desobrigados de frequentar as aulas de instrugdo religiosa. Tal encaminhamento
deu origem a formula da facultatividade do Ensino Religioso, utilizada em todas as Constituicoes
da Republica a partir da década de 1930.

4 O termo laicidade ainda nao fazia parte do vocabulario corrente a época, que fazia uso de
express@es como “ensino leigo” ou “escola leiga”, tal como se pode constatar no Parecer sobre
a Reforma do Ensino Primario e varias Instituicbes Complementares da Instrucdo Publica, de
1883, elaborado sob a coordenacgdo de Rui Barbosa. Por conseguinte, a primeira Carta Magna
da Republica incorporou a expressao “ensino leigo” para se referir a laicizacao da educacao.

5 E importante precisar o sentido dado ao termo “laicizagéo” neste trabalho. Desde a origem do
Cristianismo, o termo laicus passou a designar aquele que nao era clérigo. Contudo, registros de
1487, indicam que na lingua francesa, laicus deu origem a laique, com sinénimo oposto a “clero”.
A partir do século XIX, laique comecou a indicar um espaco que estava para além do controle
religioso, assumindo contornos de oposi¢céo ao clerical. Foi ai que os termos como “laicidade”,
“laicizar” e “laicizagdo” comegaram a ser empregados, principalmente nos paises de lingua latina,
onde a separacao do poder politico ocorreu em meio a uma disputa direta contra a Igreja
Catolica. Ja no contexto norte-europeu, a terminologia mais utilizada para expressar a mesma
ideia foi “secularizacao” e “secularismo”. Para aprofundamento, consultar Autor (2016b).
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conjunto de agdes capitaneadas pelo Episcopado brasileiro, a reintroducdo da
instrucao religiosa era o primeiro topico da sua lista das prioridades.

Foi entdo, que na década de 1930, a Igreja conseguiu a retirada do
dispositivo que instituiu 0 ensino leigo, reintroduzindo o Ensino Religioso na
Constituicao Federal, embora de matricula facultativa (Cf. BRASIL, 1934). Desde
entdo, o percurso desta disciplina nas escolas publicas brasileiras €
caracterizado por aliancgas e disputas diversas, devido as diferentes finalidades
e perspectivas defendidas pelos distintos grupos em atuacao, que resultaram em
diversos dispositivos de regulamentacgéo juridica ambiguos e contraditérios, que
contribuiram para a perpetuacdo destes embates até nossos dias. Muitos
autores se dedicaram a analisar o histérico e desdobramentos desta controvérsia
e seus impactos ao carater laico da escola publica, tais como Cury (1993, 2004),
Cunha (2013, 2014), Figueiredo (1995, 2007), Cecchetti e Santos (2016, 2021),
entre outros.

A férmula cunhada ao Ensino Religioso em 1934 foi mantida em todas
as demais Constituicdes brasileiras (1937, 1946, 1967 e 1988) e nas trés Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (1961, 1971 e 1996). Desse
modo, o Ensino Religioso confessional, aliado a outros ingredientes, produziu ao
longo do tempo mais negagdo do que reconhecimento da diversidade religiosa,
justamente por subalternizar tanto as crencas nao-cristds, quanto as pessoas
ateias, agnosticas ou sem religido. Isso indica que, ao longo de
aproximadamente cinco séculos, milhares de pessoas vivenciaram processos
violentos de subjugacao decorrentes das praticas de doutrinacdo, imposicao e
intolerancia religiosa.

Foi somente ao longo da década de 1990 que efetivamente foram
criados mecanismos institucionais para enfrentamento desta problematica. De
um lado, o processo de redemocratizacdo do pais provocou um movimento de
repensar a educacdo com base nos pressupostos da liberdade, democracia e
cidadania. O Art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) traduziu estes
anseios ao estabelecer que o ensino deve ser ministrado com base nhos
seguintes principios: “l - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia
na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino [...]".

No contexto internacional, varios marcos normativos induziram o
repensar das concepcdes e praticas educativas. A Declaracdo mundial sobre
educacdo para todos, aprovada por uma Conferéncia Mundial reunida em
Jomtien/Tailandia, em margo de 1990, reafirmou que “toda pessoa tem direito a
educacao” e que cada crianga, jovem ou adulto tem o direito de “satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem”. (Cf. UNESCO, 1990). De igual
importancia, a Declaracdo de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais cobrou dos governos maior
prioridade no processo de inclusdo de todas as criancas, independentemente
das diferencas ou dificuldades individuais (Cf. UNESCO, 1994).

Estes e outros documentos internacionais pressionaram 0S governos
brasileiros a criarem politicas para enfrentamento do analfabetismo,
universalizacdo das matriculas para criancas de 7 a 14 anos, reducao dos
indices de repeténcia e evasao, inclusao de pessoas com deficiéncia, melhoria
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das condic¢des estruturais das escolas e universidades, entre outras, com vistas
a garantir uma educacao inclusiva, democratica, laica e de qualidade.

Tal movimento incidiu na promulgagédo da LDB n° 9.394/1996, que
definiu a educacéo como dever da familia e do Estado, a ser oferecida com base
nos principios de “liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, tendo por
finalidade o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificag&do para o trabalho” (BRASIL, 1996, Art. 2,).

Nesse contexto de efervescéncia cultural e de novas definicbes acerca
dos principios e fins da educacdo publica, seria uma verdadeira contradicdo
oferecer o Ensino Religioso de forma confessional, sem preocupacédo alguma
com o processo de reconhecimento da diversidade religiosa, demanda historica
reivindicada por diferentes grupos e etnias. Foi nesse ambito que emergiu um
movimento de alteracdo curricular do Ensino Religioso, que inicialmente
consistiu na alteracdo do Art. 33 da LDB n. 9.394/1996, para remover seu carater
confessional e assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, sem
proselitismos.

Desde entdo, em diferentes regides do pais, foram elaborados propostas
curriculares, cursos de formacdo inicial e continuada, materiais didatico-
pedagdgicos, eventos e producdes cientificas (teses, dissertaces, artigos e
capitulos) que muito contribuiram para reconfiguracdo do Ensino Religioso a
partir da perspectiva ndo confessional. Tal movimento saiu fortalecido com a
incorporacdo deste componente na atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC), ao final de 2017.°

Em vista disso, este trabalho objetiva contextualizar a criagcdo e
fortalecimento da proposta de transformacéo epistemoldgica e pedagogica do
Ensino Religioso, registrando suas possiveis contribui¢cdes para o enfrentamento
da discriminacdo, intolerancia e racismo na escola. ’

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo bibliografico e documental. A
coleta dos dados, de um lado, é proveniente do estudo da literatura cientifica
produzida por diferentes autores de perspectiva decolonial, os quais
problematizam o racismo epistémico e a colonialidade do saber, dentre outras
categorias, enquanto herancas da colonialidade ainda existente no ambito das
sociedades latino-americanas. De outro lado, a pesquisa toma como documento
principal o texto referente ao Ensino Religioso contido na BNCC, extraindo dele
elementos que contribuem para o reconhecimento da diversidade religiosa.

O trabalho estrutura-se em duas partes principais: na primeira,
problematiza a presenca do racismo epistémico e da colonialidade do saber nos
curriculos e praticas pedagdgicas. Na segunda parte, apresenta e analisa 0s

6 Em razdo do limite quanto a extenséo deste trabalho, ndo analisaremos o teor do Acordo
Internacional firmado entre o Brasil e a Santa Sé em 2008, a A¢éo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) 4439, proposta pela Procuradoria-Geral da Republica (PGR) ao Supremo Tribunal Federal
(STF), em 2012, e o Inteiro Teor do Acérdao da decisdo do STF, proferida em 2017, que
salvaguardou a constitucionalidade do Ensino Religioso confessional.

7 O processo de elaboracdo, a estrutura e o conteddo da BNCC é um dos temas mais
controversos na atualidade brasileira. N&o constituiu objeto deste trabalho fazer analise destes
elementos, uma vez que diferentes autores vem se debrucando sobre o tema, tal como os
pesquisadores que contribuiram com o dossié “A BNCC e a formagao de professores:
concepgodes, tensdes, atores e estratégias”, publicado no volume 13, n°. 25, da Revista Retratos
da Escola (2019). Disponivel em: http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde. Acesso em: 5
mar. 2022.
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fundamentos epistemoldgicos e pedagogicos que alicercam o curriculo do
Ensino Religioso introduzido na BNCC.

2. Racismo epistémico e colonialidade do saber nos curriculos e praticas
pedagodgicas

A luta pela afirmacédo do direito a liberdade de pensamento e crenca
mobilizou distintos grupos e coletividades ao longo da histéria, sobretudo a partir
do século Xl, quando a Igreja Catdlica, beneficiada por seu poderio econémico,
militar, politico e cultural, passou a combater de forma violenta, intolerante e
persecutoria a todos aqueles que a ameagam, divergiam e/ou afrontavam. (LE
GOFF, 2000). A atitude intolerante recaiu especialmente ao movimento de
Reforma Protestante e a todos aqueles considerados “hereges” pelos Tribunais
da Inquisicdo. De acordo com Green (2011), de 1478 a meados do século XVIIl,
a Inquisicdo foi a mais poderosa instituicdo da Igreja Catdlica em Espanha,
Portugal e em suas colbnias, julgando e gueimando nas fogueiras milhares de
pessoas.

A implantacéo do cristianismo nas Américas, que suplantou a identidade
dos povos originarios, se deu pela imposi¢cado de uma Unica identidade religiosa,
o catolicismo, por meio do processo de colonizacdo. Foram inumeras as
tentativas para erradicar completamente as religides dos povos autdctones das
Ameéricas por meio de Campanhas de Extirpacdo de Idolatria. A intolerancia
religiosa que se realizou durante o processo de colonizagdo se perpetuou
durante o Império do Brasil, no qual a Igreja Catolica era a religido oficial. Nesse
contexto, outras religides ou credos, incluindo a religiosidade indigena e dos
escravos africanos foram proibidos por leis, perseguidos socialmente e
combatidos pela policia até meados do século XX. (FLEURI, 2013).

Na atualidade, ndo faltam evidéncias da existéncia de estratégias e
praticas que discriminam e inferiorizam culturas, crencas e identidades que
divergem do padrdo civilizatorio euro-cristo-céntrico. O ultimo Relatério sobre
Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil (BRASIL, 2016), resultado de
pesquisa de abrangéncia nacional realizada no periodo de 2011 a 2015 pelo
Ministério dos Direitos Humanos, evidenciou que, de maneira crescente, 0
fenbmeno da violéncia e intolerancia religiosa ainda se revela um desafio ao
convivio numa sociedade diversa e um obstaculo a garantia dos direitos
humanos. Indicou que as formas de manifestacdo da intolerancia séo diversas,
indo de atitudes preconceituosas, passando por ofensas a liberdade de
expressdo da fé, a invisibilizacdo de pessoas, 0 desrespeito a culturas até
praticas violentas de persegui¢do e assassinato.

Em razdo do processo colonizador, as religides de matriz indigena e
africana sé@o as que mais sofrem violacdes de seus direitos em relacdo a sua
religiosidade. Em escolas e universidades, curriculos e praticas pedagdgicas
monoculturais tém contribuido para (re)producédo de processos de
subalternizacdo das culturas, historias, literaturas, expressdes artisticas e
religiosidades de origem indigena e africana. Isso indica que, cotidianamente,
estudantes de origem ou identificados com as matrizes indigenas e afro-
brasileiras ainda enfrentam processos de imposi¢cao cultural e religiosa, em
razdo da reprodugdo de processos educativos monoculturais, que
desconsideram a legitimidade de suas cosmovisdes, crencas e saberes
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diversos. Fonseca (2018), ao analisar o Relatério sobre Intolerancia e Violéncia
Religiosa no Brasil detalha caos de criangas que possuem posi¢coes de lideranca
no Candomblé ou na Umbanda, que sdo obrigadas a esconder sua pertenca
religiosa quando entram na escola.

Muito embora haja a obrigatoriedade legal para inclusdo no curriculo
oficial das redes de ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
conforme estabelecido pelas Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, essas
tematicas ndo foram incorporadas de maneira satisfatéria nos projetos politico-
pedagdgicos e nas préaticas pedagogicas da maioria das escolas (CARREIRA,;
ANDRADE, 2015; SIILVA FILHO, 2016; MARQUES; BILHAO, 2020). Isso
porque, normalmente, as poucas agdes efetivadas assumem um caracter mais
comemorativo em tom de efeméride do que propriamente de inclusédo no rol dos
conhecimentos curriculares.

Essas constatacfes apontam que a histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena historicamente foram sujeitadas a territorios subalternizados
na escala de producéao e veiculacédo dos conhecimentos. Isso quer dizer que toda
a riqueza cultural da cosmovisao afro e indigena — a concepcéo circular do
tempo, a reveréncia aos ancestrais, a existéncia coletiva, as expressoes ritmicas,
artisticas e corporais, os ideais de solidariedade e partilha, a relacdo de
cooperacao com a natureza, as formas especificas de pensar, tratar e conviver
com as diferencgas, entre tantos outros ensinamentos cultivados, preservados e
transmitidos de geracdo em geracdo — € relegada a um nao-lugar histérico,
social, cientifico e pedagogico. Por isso, curriculos e projetos monoculturais que
desconsideram epistemes, saberes, ritmos, tempos e formas de relacionamento
que divergem do instituido, seguem limitando e restringindo possibilidades de
construcdo de praticas pedagogicas diferenciadas. (FLEURI, 2014).

Desde uma perspectiva decolonial?, podemos considerar que a
intolerancia contras as religiosidades indigenas e afro descentes esta ancorada
em um racismo epistémico, ou seja, um mecanismo de poder utilizado pelos
grupos socialmente hegemoénicos para difundir a tese de que o0s Unicos
conhecimentos, crencas, valores e praticas legitimas e verdadeiras sé&o
justamente as suas (GROSFOGUEL, 2016). Deste modo, perpetua-se a
colonialidade do saber, que consiste na deslegitimacao e repressao historica dos
modos de producdo de conhecimentos que se diferenciam da epistemologia
cientificista eurocéntrica dominante. A violéncia desta colonialidade, que se
manifesta no sistema escolar por meio da imposicdo de uma hierarquia de
saberes, contribuiu para que filhos e filhas de povos subalternizados se
reconhecam como inferiores, atrasados, incultos e incivilizados.

A colonialidade do saber desarticula a consciéncia critica identitaria e
impulsiona os sujeitos a criarem autorrepresentacdes negativas de si mesmas,
para gue neguem suas proprias raizes étnicas e incorporem as crencgas e valores
dos dominantes. Desconhecendo e até envergonhando-se de seu passado,
estes sujeitos ndo visualizam horizontes e acabam por ocupar posi¢des sociais
previamente delimitadas pelo opressor. Ou, como alertava Fanon (2008, p. 28),

8 Aqui fazemos referéncia ao “giro decolonial”’, movimento social-intelectual latino americano que,
a partir dos anos 1990, vem problematizando criticamente a dinamica sociopolitica colonial ainda
presente nas sociedades contemporaneas por meio da seguinte triade: colonialidade do ser,
colonialidade do poder e colonialidade do saber (QUIJANO, 2011; CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007).
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na introducdo da obra Pele negra, mascaras brancas: “[...] para o negro, ha
apenas um destino. E ele é branco”. Assim, opera-se a naturalizacdo da
ideologia dos donos do poder e a subalternizacéo cultural, epistémica, histérica
e simbdlica do(a) outro(a).

N&o € preciso lentes muito apuradas para identificar o racismo
epistémico e a colonialidade do saber no cotidiano escolar, sobretudo no que se
refere ao tratamento das histérias, culturas e religiosidades afro-brasileiras e
indigenas. Com isso, tenta-se deslegitimar elementos basilares da identidade
destes grupos, uma vez que servem de resisténcia aos processos histéricos de
exclusdo e desigualdade a que foram submetidos. Nao por acaso, de um lado,
os terreiros seguem invadidos e vilipendiados por uma nova cruzada colonial
cristd, empreendida em grande parte por membros de igrejas neopentecostais,
que classificam suas préaticas religiosas como demoniacas (RIOS, 2019;
BALLOUSSIER, 2021). De outro lado, os povos indigenas seguem sofrendo
perseguicdes e invasdes de seus territdrios, em um contexto no qual os préprios
direitos constitucionalmente previstos sdo questionados e atacados. (MARTINS,
2021).

O fato de a escola ter se estruturado historicamente sob uma logica
monocultural (SACRISTAN, 1995; MOREIRA; CANDAU, 2008), contribui para o
acirramento da disputa epistémica e religiosa entre as distintas identidades.
Além de subestimar as diferentes maneiras encontradas por inimeras culturas
para explicar e compreender a existéncia, a ado¢do de uma Unica perspectiva
dd margem ao entendimento das diferencas como desvio, anormalidade,
deficiéncia e inferioridade. A abordagem incipiente da diversidade religiosa no
curriculo escolar é terreno fértil para a difusdo de pré-conceitos, discriminacoées,
suposicoes, rotulacdes e violéncias de cunho religioso, especialmente daquelas
historicamente submetidas a colonialidade do saber, como as de matriz indigena
e africana.

De outra parte, a persisténcia das praticas de proselitismo religioso no
espaco escolar contribui para a propagacao de determinadas crencas sobre as
demais. Santos, Santos e Grando (2021) evidenciam que determinados
simbolos e préticas religiosas coincidentes com as crenca dos professores séao
mais valorizadas no espaco escolar em detrimento das demais, vistas como
“crendices”. De igual modo, estudos etnograficos realizados por Valente (2020)
indicam a débil fronteira entre o publico e o privado em razdo do engajamento
pessoal dos professores em matéria de fé, que se manifesta em diferentes
formas de ser, agir, pensar e sentir no cotidiano escolar. Em alguns casos, a
retérica proselitista opera na tentativa de repressdo de outras formas de
religiosidades, valendo-se da pratica de “demonizacdo” do outro (BOBSIN,
2018), no intuito de caracteriza-lo como inferior, subalterno, anormal ou exatico.

Diante desse quadro, é fundamental tratar de forma adequada a
diversidade religiosa presente e constituinte da sociedade brasileira, por meio da
formulacdo de outros curriculos e do desenvolvimento de outras praticas
docentes de perspectiva intercultural e inter-religiosa, que abarque a
complexidade das culturas, religides e religiosidades (CECCHETTI; POZZER,;
TEDESCO, 2020). Isso é necessario para que 0s processos educativos sejam
fomentadores de relacbes dialégicas com as diferencas e comprometidas em
superar visdes etnocéntricas e intolerantes, que sustentam processos de
excluséo e desigualdade.
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Mas como fazer isso? Seria possivel transformar o Ensino Religioso,
disciplina historicamente utilizada para homogeneizar, doutrinar e converter, em
um componente curricular que promova o reconhecimento da diversidade
religiosa e combata a discriminacéo, a intolerancia e o racismo na escola? De
que modo o curriculo do Ensino Religioso proposto pela BNCC corrobora com
este proposito?

3. Fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos do ensino religioso na
BNCC

Heranca da historica alianca entre Igreja-Estado, o caréater
eminentemente confessional do Ensino Religioso somente comecou a ser
questionado a partir dos anos 1970, quando coletivos de educadores, lideres
religiosos e pesquisadores de diferentes areas deram inicio a gestacao de outras
concepcdes e propostas pedagogicas para esta disciplina. Em alguns Estados
foram criadas organizacgGes cristas interconfessionais®, que buscaram superar o
modelo catequético-doutrinario ao adotar o ecumenismo como modelo
referencial (FIGUEIREDO, 1995).

Nestes contextos, por mais de duas décadas, o desenvolvimento de
propostas curriculares ecuménicas gerou novas reflexdes que resultaram em
novo movimento de revisdo da natureza epistemologica do Ensino Religioso.
Buscava-se uma proposta que pudesse acolher integralmente a diversidade
religiosa brasileira e ndo apenas as denominagdes cristds. Um dos resultados
desse movimento resultou na instalacdo, em 1995, do Forum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER). Esta instituicdo, com o passar
do tempo, tornou-se um espaco de discussdo e ponto aglutinador de ideias e
propostas de operacionalizagdo de um Ensino Religioso que supere seu historico
enfoque confessional e prosélito.1?

No entanto, a despeito dos esforcos empreendidos, a LDB n° 9.394/1996
originalmente manteve o carater confessional e interconfessional do Ensino
Religioso. Insatisfeitos com essa medida, no inicio de 1997, uma forte
mobilizacdo social capitaneada pelo FONAPER reivindicou a superacdo do
proselitismo e a adogcdo de uma proposta educativa inter-religiosa. A acéo
coletiva resultou na aprovacgéo da Lei n® 9.475/1997, que alterou a concepc¢ao e
a finalidade da disciplina:

Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacédo basica do cidadao, constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas do ensino
fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural

9 A titulo de exemplo citamos o Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso (CIER), em Santa
Catarina, a Associacdo Inter-Religiosa de Educacdo (ASSINTEC), no Parana, e o Instituto
Regional de Pastoral do Mato Grosso (IRPAMAT).

10 O FONAPER ¢ uma associacdo civil de direito privado, de ambito nacional, sem vinculo
politico-partidario, confessional e sindical, sem fins econémicos, que congrega, conforme seu
Estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o Ensino Religioso,
constituindo-se num organismo que trata de questdes pertinentes a esta area de conhecimento,
sem discriminagdo de qualquer natureza (FONAPER, 1996).

11 Sobre o legado do FONAPER na proposicdo de um Ensino Religioso ndo confessional,
consultar Pozzer; et al (2010); Pozzer; et al. (2015) e Maria; Pazza; Cecchetti (2019).
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religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (BRASIL, 1997, grifo nosso).

A alteracdo da LDB foi determinante para a constituicdo de um novo
modelo de Ensino Religioso, agora sem afrontar o principio constitucional da
laicidade. Isso porque, no sentido dado pela Lei, cabe ao Ensino Religioso
disponibilizar conteudos cientificos acerca da diversidade religiosa no curriculo
escolar, com a finalidade de promover o respeito a diversidade relgiosa.

Condizente com estes pressupostos, nas ultimas duas décadas,
dezenas de sistemas estaduais e municipais de ensino implementaram o Ensino
Religioso de perspectiva ndo confessional, embora adotando procedimentos
diversos quanto a sua regulamentacéo e definigdo de normas para contratagcéo
de docentes.

Ademais, os investimentos publicos na formacéo inicial e continuada de
professores’?, a promogado de seminarios e congressos cientificos especificos??,
o crescimento e avanco de pesquisas e a difusdo de publicagbdes contribuiram
sobremaneira na constituicdo de uma identidade epistemoldgica propria ao
Ensino Religioso.

O conjunto de esforcos empreendidos desde 1997 resultou na
consolidacdo de um outro modelo de Ensino Religioso, cujo objetivo central é
proporcionar aos estudantes do Ensino Fundamental o acesso aos
conhecimentos religiosos elaborados historicamente por diferentes culturas e
sociedades, com vistas a conhecer, respeitar e conviver com a diversidade
religiosa. Trata-se de um Ensino Religioso que ndo mais busca colonizar os
imaginarios e nem difundir uma Unica verdade, mas contribuir na convivéncia
democrética entre pessoas e grupos que assumem convicgdes religiosas (e nao
religiosas) diferentes.

Né&o foi por acaso que, em meados de 2013, quando o MEC deu inicio
aos primeiros movimentos em prol da construcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que o FONAPER foi convidado a indicar especilistas para
compor o grupo de redacao do texto curricular para esta area de conhecimento.
Homologada ao final 2017, a BNCC demarcou que o Ensino Religioso possui
natureza e finalidades pedagdgicas distintas da “confessionalidade”. O

12 Merece destaque os cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido mantidos por
universidades publicas, tais como a UEMA, UFPB, UEPA, UFJF, Unimontes, UFS, UFSM,
UERN, UEA, entre outras, assim como em algumas universidades comunitarias: FURB, Univille,
Unisul, Unochapecdo, UnC, USJ, Unoesc e Unicap.

13 Dentre os eventos cientificos de abrangéncia nacional vale registrar as 10 edigfes do
Congresso Nacional de Ensino Religioso (CONERE) e as 16 edi¢cdes do Seminario Nacional de
Formacdo de Professores de Ensino Religioso (SEFOPER), ambos organizados bianualmente,
de forma intercalada e itinerante, pelo FONAPER em parceria com universidades e sistemas de
ensino.

14 Ndo constitui objeto de analise deste trabalho a polémica decorrente de o Ensino Religioso se
constituir area de conhecimento ou componente curricular. Na primeira versdo da BNCC, este
foi considerado componente curricular da &rea de Ciéncias Humanas. Na versédo seguinte, foi
tratado como area de conhecimento. Na terceira verséao, foi arbitrariamente excluido pela nova
equipe que assumiu a pasta do MEC no governo de Michel Temer. Posteriormente, foi
reintroduzido na versao final da BNCC por orientacdo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE),
haja vista que a Resolugcdo CNE/CEB n. 7/2010, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, em seu Art. 15, estabeleceu o Ensino Religioso
como area de conhecimento.

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995620| Revista Eletrénica de Educagdo, v. 16, 1-20, €5620032, jan./dez. 2022



11

CECCHETTI, E. Pode o ensino religioso contribuir ao enfrentamento da discriminagdo, intolerdncia e racismo na escola?
Dossié Religido, discriminagdo e racismo no espaco escolar

documento também estabeleceu que “cabe ao Ensino Religioso tratar os
conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem
privilegio de nenhuma crenga ou convicgdo” (BRASIL, 2017, p. 432, grifos
nossos). Isso implica em ndo conceder vantagens ou supervalorizar um
determinado credo e excluir ou menosprezar outros. Trata-se de considerar
todas as tradicbes e movimentos religiosos com mesmo grau de valor.

De um lado, o pressuposto ético evocado corresponde basicamente ao
reconhecimento do diferente, ja que todos sdo Unicos e possuem modos
singulares de ver e compreender o mundo. Por conseguinte, séo livres em adotar
ou sequir diferentes crencas, espiritualidades ou filosofias de vida para significar
as coisas e os acontecimentos da vida.

O reconhecimento das identidades religiosas e néo religiosas, por meio
do estudo das diferentes culturas, religiosidades e filosofias de vida na escola,
contribui para a promocao dos direitos humanos e para o exercicio do direito a
liberdade de pensamento, crencga e convicgao.

A dindmica do reconhecimento mobiliza a ressignificacao de concepcdes
e préaticas etnocéntricas e fundamentalistas, ao mesmo tempo em que instiga e
problematiza relacbes de saberes e poderes de carater religioso, tanto nos
espacos educativos como na sociedade em geral.

O processo de reconhecimento das identidades e alteridades inclui o
exercicio do dialogo intercultural. Isso significa que as diferentes perspectivas
religiosas e filosofias de vida devem ser reconhecidas como legitimas e tratadas
com igual respeito e dignidade. O didlogo intercultural objetiva a superacao de
processos de exclusao, desigualdade, intolerancia e discriminacao. Trata-se de
produzir concepcdes e praticas que respeitem e valorizem as identidades,
buscando desenvolver a autopercepcéo de que cada sujeito € um ser singular,
flagrando-se também como diferentes num universo de diferentes (OLIVEIRA; et
al., 2007).

A BNCC explicitou que o “conhecimento religioso” é o objeto da area de
Ensino Religioso, entendido como um bem simbolico produzido no ambito de
diferentes culturas e sociedades. Assim, 0 estudo dos conhecimentos religiosos
visa subsidiar a compreensdo e valorizagdo do conjunto de aspectos
constituintes da diversidade religiosa e de suas conexdes com outras instancias
socioculturais. Este saber, contudo, ndo possuiu um fim em si mesmo, porque
almeja o desenvolvimento de atitudes de reconhecimento dos diferentes e das
diferencas.

De outro lado, o pressuposto cientifico corresponde a abordagem dos
conhecimentos religiosos a partir da ciéncia e ndo de uma opinido ou doutrina
particular. Como a ciéncia busca elucidar e interpretar os fatos com maior
imparcialidade possivel, os conhecimentos cientificos acerca dos fenémenos
religiosos séo apresentados sem pretensdes prosélitas.

A adocdo dos pressupostos éticos e cientificos objetivam superar
praticas pedagogicas que partem de convic¢des religiosas particulares ou dos
grupos religiosamente hegemodnicos. Nas aulas de Ensino Religioso, o
reconhecimento da alteridade requer a abordagem qualificada de todas as
culturas e tradicdes religiosas sem proselitismos e discriminagodes.

De acordo com a BNCC, o Ensino Religioso “adota a pesquisa e o
didlogo como principios mediadores e articuladores dos processos de
observacao, identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes,
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visando o desenvolvimento de competéncias especificas” (BRASIL, 2017, p.
434, grifos nossos). O principio da pesquisa traduz-se nas aulas de Ensino
Religioso como ponto de partida para a investigacdo, para descoberta do
desconhecido. Deste modo, problematizar, desnaturalizar e indagar o cotidiano
sdo pontos de partida para a construcdo de conhecimento com sentido e
significado, gerando motivacado em querer saber mais. A pedagogia da pergunta
coloca em xeque metodologias de repasse de contetdos prontos, abstratos e
descontextualizados, tal como ensinou Paulo Freire (FREIRE; FAUNDEZ, 2021).

Desse modo, perguntar e pesquisar no Ensino Religioso tem como ponto
de partida a problematizacdo dos conhecimentos religiosos presentes no
contexto social dos educandos. Se o Ensino Religioso se restringir em
apresentar respostas prontas aos educandos, perderd sua potencialidade
formativa de problematizar representagcbes sociais preconceituosas sobre o(a)
outro(a), com o intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e o racismo
na escola.

Por sua vez, o principio do dialogo € mais que uma metodologia para o
aprendizado. E processo mediador, articulador, fomentador e criador de
possibilidades para o reconhecimento do(a) outro(a), incentivando a convivéncia
em uma perspectiva de descoberta e releitura do religioso em seus diferentes
aspectos. A condicdo necesséaria para o exercicio do dialogo é o reconhecimento
do(a) outro(a) como um legitimo interlocutor.

Quando se trata da diversidade religiosa, o dialogo € meio para
(re)conhecer singularidades e especificidades de cada tradicdo e/ou movimento
religioso. No exercicio do dialogo nédo pode haver fusdo e nem confusédo, mas,
sim, abertura e distanciamento de autossuficiéncias que dificultam e limitam a
compreensdao de que cada religiosidade € um patriménio cultural da
humanidade. Na dindmica da abertura provocada pelo didlogo, irrompem
possibilidades da construcdo de outros desenhos para as tramas identitarias
individuais e coletivas.

A pesquisa e o dialogo sobre a diversidade cultural religiosa se
apresentam como um dos elementos para a formacgéao integral do ser humano no
espaco escolar e encaminham vivéncias fundamentadas na dignidade humana
e no direito a diferenca. Pesquisar e dialogar no contexto da diversidade religiosa
possibilita a producéo de saberes que denunciem injusticas, afrontem processos
de excluséo e desigualdades e promovam atitudes de cuidado e reconhecimento
para uma melhor convivéncia entre os diferentes e as diferencas.

Assim, aprender a conhecer, respeitar e conviver com as diversidades
implica em um movimento de saida de si para observar e ver a realidade a partir
das lentes do(a) outro(a), a partir de sua histéria e contexto sociocultural. Requer
a construcao de um olhar dialégico para internalizar a realidade observada, para
ter as condicdes minimas de produzir questionamentos, interpretacbes e
consideragdes, “rompendo as insuficiéncias tedricas e praticas fomentadoras de
cegueiras” (CECCHETTI; OLIVEIRA; HARDT, 2013, p. 223).

Por isso, a “Etica da alteridade” e a “Interculturalidade” sdo apontadas
pela BNCC como fundamentos tedricos e pedagogicos do Ensino Religioso,
porque favorecem o reconhecimento das histérias, memdrias, crencas,
convicgdes e valores de diferentes culturas, tradicdes religiosas e filosofias de
vida. Tais perspectivas ajudam a superar assimetrias de poder entre culturas e
religides, com a finalidade de tratar como legitimos saberes e conhecimentos
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tradicionalmente menosprezados e sistematicamente inferiorizados pela cultura
escolar, como € o caso das religiosidades indigenas e afro-brasileiras.

O fundamento da interculturalidade impulsiona o principio do
reconhecimento reciproco. Trata-se ndo apenas de uma teoria, mas de uma
postura que desafia a conhecer e interagir com diferentes culturas e
religiosidades. Viver, pensar e agir interculturalmente significa reconhecer
“nosso” analfabetismo intercultural para gerar uma predisposicdo de abertura e
aprendizagem de “outros alfabetos culturais”. Para Fornet-Betancourt (2007, p.
13-14), a interculturalidade refere-se justamente a uma “...] postura ou
disposicéo pela qual o ser humano se capacita para, e se habitua a viver ‘suas’
referéncias identitarias em relacdo com os chamados ‘outros’™ impulsionando um
“processo de reaprendizagem e recolocacéao cultural e contextual [...]".

A interculturalidade busca constituir relacdes entre os diferentes e as
diferencas, o que néo é algo simples e tranquilo. Elas séo tecidas na medida em
gue os (des)encontros geram possibilidades de abertura, enquanto caminho de
aproximacéao e reconhecimento. O diadlogo, na perspectiva da interculturalidade
é existencial, e requer uma atitude de “desarme do si proprio” para poder
“apreender”, em mesmo nivel de legitimidade, o “enunciado” do(a) outro(a)
(PANIKKAR,1993).

Portanto, interculturalidade sustenta o exercicio pedagogico do Ensino
Religioso de olhar para as culturas e religibes com outras lentes, para
desconstruir preconceitos e estratégias de dominagdo, superposicao,
subalternidade e negacgéo do(a) outro(a).

O segundo fundamento tedrico e pedagdgico do Ensino Religioso é a
ética da alteridade, entendido por Wickert (2013, p. 49), como o:

[..] modo como ndés tratamos respeitosamente o Outro ser
humano. Este modo é o da responsabilidade por todos aqueles
gue sédo excluidas do bem viver na sociedade atual. Alteridade,
porque a diversidade cultural e religiosa e ndo religiosa se
constitui a partir de todas as diferencas existentes entre nos.
Somos todos diferentes, e essa é uma riqueza natural. Quanto
mais diverso for o mundo, mais aumentam as nossas
responsabilidades.

Perceber o(a) outro(a) em sua alteridade implica reconhecé-lo(a) em sua
diferenca. Implica também acolhé-lo(a) em sua realidade concreta, sécio-
histérico-cultural, pois 0 humano depende de seus pares para humanizar-se,
para aprender, para construir sua(s) identidade(s).

A questdo da alteridade é chave na definicdo do humano, que se
constitui pela relacdo face-a-face, rosto-rosto. Para Levinas (2008) o rosto
recusa-se a posse, ndo se submete ao controle pelo eu. Pela sua revelacao
transcendente, o rosto resiste a qualquer tentativa de apreensao: “[...] a
expressdo que o rosto introduz no mundo ndo desafia a fraqueza dos meus
poderes, mas o meu poder de poder’ (2008, p. 176). O rosto representa a
resisténcia ética da alteridade; pressupde o reconhecimento de sua diferenca
absoluta, legitima, imprescritivel e infinita. Essa relacdo a partir do rosto é a
revelacdo de que a alteridade exige respeito e acolhida.

Deste modo, a ética da alteridade pressupde,

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995620| Revista Eletrénica de Educagdo, v. 16, 1-20, €5620032, jan./dez. 2022



14

CECCHETTI, E. Pode o ensino religioso contribuir ao enfrentamento da discriminagdo, intolerdncia e racismo na escola?
Dossié Religido, discriminagdo e racismo no espaco escolar

[...] um comportamento de responsabilidade, justica, humildade
e interpelacdo do outro, acolhimento daquele(a) que é diferente.
Assim, ter ética é ter uma atitude positiva perante o outro, pois
ética é uma acéo de acolhida do sofrimento de alguém. E ouvi-
lo sem julga-lo, suspendendo todos os juizos de valor, apenas
respeita-lo em seu modo de manifestar-se. (WICKERT, 2007, p.
54).

No Ensino Religioso, a ética da alteridade desafia a reconhecer, acolher
e conviver com o diferente, desenvolvendo uma sensibilidade de cuidado da
alteridade a partir de seu rosto. Significa considerar o(a) outro(a) como sujeito
gue possui 0s mesmos direitos que eu.

Com essa abordagem, a BNCC, enquanto politica curricular, posiciona-
se explicitamente contra o proselitismo religioso na escola, ao mesmo tempo em
que procura definir o objeto, objetivos e unidades tematicas do Ensino Religioso,
bem como aponta um conjunto de competéncias e habilidades a serem
desenvolvias pelos estudantes ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental.
Nela estd contida, portanto, a perspectiva de um Ensino Religioso laico e
intercultural, cuja funcdo social reside na busca de superacdo do
confessionalismo escolar, para que o cotidiano escolar seja lugar do exercicio
de didlogo e do reconhecimento das multiplas formas de ser, pensar, crer e viver
do humano.

4. Consideracdes finais

Neste trabalho, partimos da hipotese de que o Ensino Religioso, desde
gue superada sua natureza doutrinadora e proselitista, pode ser um componente
curricular qgue promove o reconhecimento da diversidade religiosa e contribua
para o enfrentamento da discriminacao, intolerancia e racismo na escola.

A partir de uma breve anadlise histérica, procuramos apresentar o
percurso de constituicdo identitaria do Ensino Religioso ndo confessional na
atualidade brasileira. Para isso, destacamos as motivacdes e esforcos
empreendidos por diferentes sujeitos e grupos para transformar o Ensino
Religioso em uma area de conhecimento responsavel por promover o estudo dos
conhecimentos religiosos nas escolas publicos.

Vimos que os esforcos empreendidos a longo das ultimas décadas
encontraram espacgo e lugar na BNCC, que acabou referendendo o modelo de
Ensino Religioso ndo confessional, com a finalidade de contribuir para a
promocao do respeito a diversidade religiosa, contrapondo-se, por conseguinte,
a decisdo do STF de autorizar a sua oferta de modo confessional.

A superacdo do carater doutrinario do Ensino Religioso para uma
abordagem néo confessional depende de varios fatores, dentre os quais, formar
um quadro de docentes devidamente habilitados, suprir a demanda por materiais
didaticos adequados, fomentar pesquisas e difundir conhecimentos especificos,
entre outros. No campo da formacao, € imprescindivel a oferta de cursos de
licenciatura em Ciéncias da Religido, de modo a atender as especificidades do
exercicio da docéncia do Ensino Religioso, tal como prevé a Resolugdo CNE/CP
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n. 5/2018 (BRASIL, 2018).1° A efetivacdo dos objetivos contidos na BNCC muito
dependera da formacao de docentes abertos a diversidade cultural e religiosa,
conhecedores da complexa dinamica dos fendmenos religiosos e didaticamente
preparados para o tratamento das culturas e religiosidades em sala de aula.

Para além do campo educacional, persistem inUmeros desafios para
consolidacéo do Ensino Religioso ndo confessional na escola. Na atualidade, de
forma crescente, a influéncia religiosa na esfera do ensino publico é parte de um
conjunto de estratégias empreendidas por algumas denominacdes cristas que
disputam hegemonia na sociedade. O resultado disso tem sido altamente
danoso a comunidade escolar, ja que a disseminacéo do preconceito, as praticas
de intolerancia religiosa e a difusdo de imagens negativas e discriminatérias tem
afrontado os direitos humanos de uma parcela significativa da populacdo. Séo
acontecimentos que perpetuam o racismo epistémico e a colonialidade do saber
perante determinados grupos minoritarios da sociedade, especialmente os de
origem indigena e afrodescendentes.

A multiplicacdo das hostilidades, discursos de odio, praticas
discriminatorias e intolerantes no campo religioso, requer do Estado brasileiro a
criacao politicas publicas capazes de gerar acfes de enfrentamento de longo
alcance e duracao, que abarque a totalidade das instituicdes escolares. E uma
das acles possiveis a constar nestas politicas € apostar na funcédo social do
Ensino Religioso n&o confessional, subsidiando-o com programas para formacao
inicial e continuada de seus docentes, com incentivo e fomento para elaboracao
e distribuicdo de materiais didaticos e paradidaticos.

Se a diversidade religiosa continuar a ndo ser reconhecida em seus
saberes, valores, concepcdes e praticas; e se as unidades escolares nao
modificarem ritos, ritmos e processos que privilegiam determinados sujeitos e
grupos, ou nado estimularem dialogos entre diferentes identidades religiosas e
nao religiosas, o direito a liberdade de pensamento, consciéncia, religido ou de
qualquer conviccdo sera um privilégio para apenas alguns determinados grupos
sociais.
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