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Resumo

Influenciados pelo filésofo aleméo Friedrich Nietzsche e o conceito de niilismo, neste
texto, navegamos pelos mares turbulentos do atual debate curricular, a fim de promover
outros olhares para a Educacao Fisica. Nesse bojo, levantamos implicacdes e
possibilidades para pensar algumas teorias curriculares. Para dar conta do que se
anuncia, em um primeiro momento, com a contribuicdo de Gilles Deleuze, centramos
esforcos em apresentar o niilismo em quatro perspectivas. A seguir, tensionamos
algumas das perspectivas de Educagéo Fisica em voga, a0 mesmo tempo em que
tomamos a perspectiva do denominado curriculo cultural da Educacéo Fisica em didlogo
com algumas nogOes nietzschianas que contribuem para a existéncia dessa
perspectiva-proposta-aposta. O que pretendemos é contribuir para que a agédo de
suspeitar das certezas sirva como subsidio, agdo constante e mola propulsora para criar
outras formas de pensar, sentir, agir e potencializar a afirmacdo da vida na sua
integralidade, nas suas vicissitudes e paroxismos. O exposto nas linhas vindouras nao
possui pretensdes universais ou de transformacgdo social, mas de contribuir para o
enfrentamento das condic¢des anti-vida em que vivemos. Uma experiéncia estético-ética
no campo da Educacéo Fisica, que ensaia uma aproximacdo com o debate do campo
das teorias do curriculo da Educacéo Fisica e o pensamento ndmade de Nietzsche.
Trata-se muito mais de uma proposta-aposta do que uma proposta-resposta.
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Abstract

Influenced by the German philosopher Friedrich Nietzsche and the concept of nihilism,
in this text, we explore the turbulent seas of the current curricular debate, in order to
promote other perspectives on Physical Education. We have raised prognoses and
possibilities to think about some curricular theories. To account for what is announced,
at first, with the contribution of Gilles Deleuze, we focused our efforts on presenting
nihilism from four perspectives. Next, we intend some perspectives on Physical
Education in vogue, while taking a perspective of the cultural curriculum of Physical
Education in dialogue with some nietzschean’s notions that contribute to the existence
of this perspective-proposal-reflection. Our intention is to contribute so that the action of
suspecting certainty serves as a subsidy for the creation of other ways of thinking,
feeling, acting and enhancing the affirmation of life in its entirety, in its vicissitudes and
paroxysms. What is exposed in these lines does not aim at any social transformation,
but rather to contribute to the confrontation of the anti-life conditions in which we live. It
is supposed to be an aesthetic-ethical experience in the field of Physical Education,
which rehearses an approximation of debate between the theories of Physical Education
curriculum and the nomadic thinking of Nietzsche. It is much more about evoking
reflections than providing ultimate answers.

Resumen

Influenciados por el fildsofo aleman Friedrich Nietzsche y el concepto de nihilismo, en
este texto navegamos por los mares turbulentos del debate curricular actual, con el fin
de promover otras perspectivas sobre la Educacién Fisica. En este contexto,
planteamos implicaciones y posibilidades para pensar algunas teorias curriculares. Para
dar cuenta de lo anunciado, en un primer momento, con la aportacion de Gilles Deleuze,
centramos nuestros esfuerzos en presentar el nihilismo en cuatro perspectivas. A
continuacién, destacamos algunas de las perspectivas de la Educacion Fisica en boga,
al mismo tiempo que tomamos la perspectiva del llamado curriculo cultural de la
Educacion Fisica en dialogo con algunas nociones nietzscheanas que contribuyen a la
existencia de esta perspectiva-propuesta- apuesta. Lo que pretendemos es contribuir
para que la accién de sospechar certezas sirva de subsidio, accion constante y fuerza
motriz para crear otras formas de pensar, sentir, actuar y potenciar la afirmacion de la
vida en su totalidad, en sus vicisitudes y paroxismos. Lo que se expone en las siguientes
lineas no tiene pretensiones universales ni de transformacion social, sino contribuir a
enfrentar las condiciones antivida en las que vivimos. Una experiencia estético-ética en
el campo de la Educacion Fisica, que ensaya una aproximacion con el debate en el
campo de las teorias del curriculum de Educacion Fisica y el pensamiento némada de
Nietzsche. Es mucho méas una propuesta-apuesta que una propuesta-respuesta.

Palavras-chave: Educacao Fisica, Educacao, Filosofia, Curriculo.
Keywords: Physical Education, Education, Philosophy, Curriculum.
Palabras claves: Educacion Fisica, Educacion, Filosofia, Reanudar.

1. Um possivel comecgo

O campo do curriculo é marcado por debates acerca de uma suposta
ineficiéncia da Educagéo escolarizada. De um lado, € comum os ataques dos
liberais, afirmando que ela ndo prepara os alunos para atuarem de modo
adequado no mundo do trabalho, diante das exigéncias formuladas pelas suas
incessantes demandas. Do outro, o ataque vem dos adeptos das teorias criticas,
que proclamam a escola como espaco de reproducéo da desigualdade social,
dessa forma, ela ndo prepara seus alunos para o exercicio pleno da cidadania.
Ambas as criticas, no entanto, partem do mesmo principio: a educacao liberal e

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995571 | Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-20, 5571064, jan./dez. 2023



3

SILVA, F. M. C.; NUNES, M. L. F. O niilismo em perspectiva: olhares, implicagcées e possibilidades sobre as teorias da Educagdo Fisica.

moderna, laica e institucionalizada, realizada sob os auspicios do Estado, ndo
cumpre suas promessas de emancipacdo e progresso. Tratam-se de ideais
assentados na narrativa da escola como instituicdo publica responséavel pelo
desenvolvimento das capacidades cognitivas necessarias para o dominio da
razao pelo sujeito autbhomo e soberano, que, por meio dela, conseguiria
determinar a verdade das proposi¢cdes do conhecimento universal para, assim,
garantir o progresso, a liberdade e a igualdade de tratamento, enfim, os direitos
inalienaveis do ser humano.

Nos ultimos anos, essas criticas ganharam outros contornos. Silva
(1995) mostra que de um lado, uma "nova direita" toma de assalto a educacao
como direito e tenta atribuir-lhe o significado de mercadoria. Nesse caso, a
Educacao se desloca "do espaco publico para o espaco privado de consumo e
escolha" (p. 251). Do outro, o questionamento pds-moderno e pés-estruturalista
aos principios da educacéo institucionalizada, pautados em um sujeito essencial,
fundamento das acdes e do conhecimento. As criticas pos-modernas e pos-
estruturais, no entanto, ndo sao judicativas, tampouco intentam a busca por uma
verdade verdadeira, definitiva, que resolveria os problemas anunciados. Elas sé&o
desmobilizadoras, quica destrutivas. Cabe também dizer, que a destruicdo €
vista aqui como poténcia da criagdo. Ou seja, destruir implica criar condi¢cdes
para pensar, dizer, fazer de outro modo.

Como sabemos, esses questionamentos e intencionalidades encontram
ressonancias no pensamento do filésofo alemao Friedrich Nietzsche (1844 -
1900), que ao longo de sua obra problematizou toda a base do pensamento
moderno, logo, da Educacdo moderna. Nietzsche indagou o conhecimento e a
verdade, ou seja, o predominio da razdo, a certeza dos projetos modernos
anunciados.

Neste texto, navegamos pelos mares turbulentos de algumas de suas
formulacdes, e, com elas, nos inserimos no atual debate curricular, a fim de
promover outros olhares para a Educacao Fisica. Influenciados por Nietzsche,
levantamos implicacdes e possibilidades para pensar algumas teorias
curriculares. O que se pretende é contribuir para que a acao de tensionar,
suspeitar, desmontar certezas, como, também, criar, “artistar”, fabular praticas
de liberdade, outras formas de pensar, fazer, dizer, potencialize as lutas contra
as formas de vida instituidas na modernidade que produzem, fascismos,
epistemicidios, genocidios, necropoliticas. Trata-se muito mais de uma proposta-
aposta do que uma proposta-resposta.

Para dar conta do que se anuncia, em um primeiro momento, com a
contribuicdo de Gilles Deleuze, centramos esforcos em apresentar o niilismo em
quatro perspectivas. A seguir, tensionamos algumas das perspectivas de
Educacao Fisica em voga, a0 mesmo tempo em que tomamos a perspectiva do
denominado curriculo cultural da Educacao Fisica (NEIRA; NUNES, 2009) em
dialogo com algumas nog¢fes nietzschianas que contribuem para a existéncia
dessa perspectiva-proposta-aposta. Trata-se de uma experiéncia estético-ética
no campo da Educacgdo Fisica, que ensaia uma aproximacdo do debate do
campo das teorias do curriculo da Educacgéao Fisica com o pensamento némade
de Nietzsche.
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2. Niilismo

Nietzsche, filésofo alemé&o do século XIX é um &cido critico de varias
dimensdes, como a cultura, a religido e a educacdo. Por ser um arguto
observador, realiza um diagnostico apurado da sociedade grega pré-socratica e
da modernidade com o intuito de questionar e investigar a relacdo que esses
periodos estabeleceram para a vida. Contudo, ainda que sua filosofia tenha a
suspeita como método e o martelo como ferramenta, o seu projeto é afirmativo.
Sua critica ndo € passiva e nao se restringe a reacdo, mas se coloca como ativa,
provocadora e afirmativa.

Nietzsche, ao seu modo, propde um exercicio de colocar a sociedade
moderna sob suspeita e perspectiva. O que 0 alem&o possui como objetivo é
guestionar o modo de sentir, pensar, agir e investigar quais valores ancoram tais
dimensdes. Sera que ha algo por tras da nossa acao?

Além de ser incisivo quando tece suas criticas ao excesso de
racionalidade e a uma determinada moral normalizadora e estanque, Friedrich
Nietzsche é categérico em adjetivar a modernidade como decadente e doentia,
pois esse periodo desconsidera a poténcia do viver. Dessa forma, o filésofo
insiste em proferir de modo provocativo, afirmativo e inquietante o seu sonoro
sim & vida. E nessa forma ativa e perspectivista que buscaremos nos imiscuir
para construir o argumento aqui proposto.

O sofrimento perpassa parte consideravel do pensamento nietzschiano.
O filésofo aleméo diagnosticou a sociedade grega pré-socratica e a sociedade
moderna a partir do modo como ambas lidavam com o sofrimento. Diante desses
dois modelos, Friedrich Nietzsche percebeu uma diferenga significativa. A
sociedade grega pré-socratica afirmava as dores e as intempéries por meio da
arte, das festas, de modo a lidar de forma mais afirmativa com o sofrimento
inevitavel da vida. Por seu turno, a sociedade moderna se distancia, nega,
camufla e tenta maquiar as frustracdes e as vicissitudes a partir da construcao
de um mundo ilusério, polarizado e alicer¢cado pelas promessas de vida eterna e
felicidade, esta produzida pelo ato de ter e consumir desde as coisas mais
simples até a si préprio. Tal permeabilidade ao sofrimento possibilita uma certa
transfiguracdo dessas intempéries em beleza.

O sonho antropocéntrico de analisar, classificar, controlar e hierarquizar
a vida a partir do atributo soberano da racionalidade esta com a sua estrutura
comprometida. A tara racional desse moderno edificio conceitual atrativo e
vistoso ndo é suficiente para explicar a vida e ordenar os conflitos, o dissenso e
nem tampouco brecar o inexoravel fluxo do devir. Todavia, ndo podemos
negligenciar a importancia da razdo e os feitos tecnoldgicos facilitados pela
racionalidade. Nao seriamos levianos de desconsiderar todo esse lastro, pois,
dessa forma, incorreriamos em um erro gracil e deslegitimariamos o proprio texto
gue aqui escrevemos. Amparados e atravessados pelo pensamento de
Nietzsche, o que faremos é refutar a supremacia, a supervalorizacdo e,
sobretudo, o preciosismo atribuido a razédo que, de certa forma, alicerca toda a
estrutura do pensamento moderno.

Acredita-se que a razado conseguira organizar e controlar o transito dos
afetos, das sensacbes e da multiplicidade. Outrossim, afastara os erros até
atingir a verdade, o principio, o bem e a esséncia universal. Diante desse
contexto em que a razao se torna o principio primeiro e mais importante, nos,
modernos, passamos a nos organizar com a suposta ilusdo e a
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pseudonecessidade de um principio ordenador e estavel do mundo. Todo esse
arcabouco e essa conviccao nos fez acreditar que a vida necessita de um ponto
fixo, de uma ancora e com essa premissa passamos a nos distanciar e temer o
imprevisivel, o impermanente, o desconhecido. Além de termos uma certa
aversao ao movimento e ao fluxo constante de mudancga, em suma, aversao e
receio da diferenca. Afirmar a inexisténcia de um sentido claro e distinto da vida,
assumir a auséncia de um principio Unico na existéncia causa ojeriza e €, para
muitos, insuportavel.

J& entendemos que a razdo ajudou e possibilitou grandes conquistas,
mas a iluséo racionalista do progresso, da melhoria e do conserto das mazelas
do mundo e do ser humano ndo se materializaram, conforme suas promessas.
A modernidade é ancorada e pautada por um processo de substituicdo dos
valores. Quando o filésofo alemé&o profere a famigerada frase “Deus esta morto”,
ele demonstra que fomos nds, os humanos, que o matamos a partir da ideia de
que conseguiriamos chegar na verdade, que seria universal e absoluta, por
intermédio da raz&o. E essa nova forma que passa a interferir na nossa maneira
de sentir, de pensar e de agir. A partir dessa primazia da razao, passamos a
acreditar em um sujeito claro, distinto, objetivo e universal. Retiramos Deus do
trono e colocamos a ideia do controle, da técnica e da natureza. Uma ideia
subsidiada por uma suposta seguranca e estabilidade. Uma idealizacao da vida
calcada na tranquilidade imaculada. Uma sociedade em que suas construcoes,
como dinheiro, imagem, sucesso financeiro se tornou mais importante que a
propria vida.

A necessidade de construir outros mundos, ao longo da historia, se
transfigurou em vérias roupagens. Uma delas foi o mundo inteligivel socratico
platénico, seguido pelo paraiso cristdo, posteriormente, substituido pelo mundo
sem contradi¢es e sofrimentos ancorado e construido pela razéo e estruturado
na ideia de futuro e felicidade. Por vias distintas, todos possuem 0 mesmo
principio, a saber, a negacdo deste mundo, a desconsideracdo do instante, do
agui e do agora. A civilizacdo se tornou especialista em substituir a vida por um
conjunto de signos e construcdes.

A partir da sua analise acerca dos valores ocidentais, Nietzsche (2009)
chega a conclusdo que tais fundamentos morais estdo engendrados em uma
perspectiva negadora da vida imanente. Os ideais cristdos exerceram e ainda
exercem bastante influéncia na forma que ndés enxergamos o mundo. Tais
pressupostos estdo atravessados pelo medo, pelo ressentimento, pela culpa, por
uma esperanca passiva e, sobretudo, pela negacdo da imanéncia da vida em
detrimento de uma dimensé&o transcendente.

Quando se coloca o centro de gravidade da vida ndo na vida,
mas no “além” — no nada —, despoja-se a vida do seu centro de
gravidade. A grande mentira da imortalidade pessoal destroi
toda a razéo, toda natureza no instinto — tudo de benéfico,
promovedor da vida, garantidor de futuro nos instintos passa a
despertar suspeita. Viver de modo que ja ndo ha sentido em
viver, isso torna-se o sentido da vida... (NIETZSCHE, 2016, p.
49).

O ser humano passa a agir a partir de determinadas crencas, padrdes e

discursos. Subsidiados por determinadas convic¢cdes, passamos a ter uma vida
moralmente orientada. A heranca, a influéncia e a capilaridade da moral judaico-
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cristd na nossa sociedade é indubitdvel. Em maior ou menor grau, somos
atravessados por determinados preceitos que, muitas vezes, nos afetam de
modo técito, mas exercem um forte efeito na forma como concebemos a vida.
Para o filésofo aleméo, a moral judaico-crista é alicercada por forcas reativas.
Forcas essas que precisam de uma outra para existir e sdo fundamentadas sob
a égide do ressentimento, da culpa, da fraqueza, da negacdo da vida e do
momento presente.

Até que ponto os valores tidos como bons no ocidente tém sido salutares
a nossa cultura? Sera que os valores ocidentais tém servido para engrandecer
e afirmar a vida? Ou sera que a reduzem e degradam?

Sob que condi¢cdes o homem inventou para si 0s juizos de valor
‘bom” e “mau’? e que valor tém eles? Obstruiram ou
promoveram até agora o crescimento do homem? S&o indicio de
miséria, empobrecimento, degeneracdo da vida? Ou, ao
contrério, revela-se neles a plenitude, a forca a vontade da vida,
sua coragem, sua certeza, seu futuro? (NIETZSCHE, 2009, p.9).

O ataque e a denuncia de Nietzsche se ddo em dire¢cdo daquele ser
humano adequado e apequenado. Esse ser suporta a vida e se distancia ou,
muitas vezes, nega o sofrimento, as dores e as intempéries. Ademais, se ancora
em uma dimensdo esperancosa e redentora do além-mundo. Um ser que se
relaciona com essa face da vida na esperanca que sera compensado,
reconhecido e sobretudo exaltado em algum momento de um futuro inexistente.
Uma faceta tipica do ressentimento. Nado ha como negociar e recortar somente
as fases boas da vida. Qualquer momento de jubilo ndo pode se dissociar das
dores e de todo o processo existencial que permitiu essa celebracdo. A vida nédo
se da& a partir da selecdo dos melhores momentos, mas de forma,
impiedosamente, integral. A proposta aqui aventada estabelece um didlogo
franco com uma postura ativa e afirmativa perante a vida. Uma comunh&o com
as vicissitudes e os paroxismos sem a necessidade de atribuicdo ou invocacao
de solucdes e consolos metafisicos.

A dor é também um prazer, a maldicdo € também uma béncéo,
a noite € também um sol; - ide embora daqui, sendo aprendereis:
um sabio é também um louco.
Dissestes sim, algum dia, a um prazer? O meus amigos, entio
o dissestes, também, a todo o sofrimento. Todas as coisas
acham-se encadeadas, entrelacadas, enlacadas pelo amor —
- e se guisestes, algum dia, duas vezes o que houve uma vez,
se dissestes, algum dia: “Gosto de ti, felicidade! Volve depressa,
momento!”, entdo quisestes a volta de tudo!
- tudo de novo, tudo eternamente, tudo encadeado, entrelagado,
enlacado pelo amor, entdo, amastes o mundo —
- 0 vobs, seres eternos, 0 amais eternamente e para todo o
sempre; e também vos dizeis ao sofrimento: “Passa, momento,
mas volta!” Pois quer todo o prazer — eternidade! (NIETZSCHE,
2005, p. 376-377).
A grande problematica exposta ndo é a criacdo de principios nem
tampouco a atribuicdo de valores e normas para o cumprimento, mas um tipo de
comportamento reducionista que compreende a existéncia dessas maximas
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morais como universais e imutaveis. Um apego e um apreco excessivo. Uma
convencao que por uma série de regimes de verdade e jogos de poder foi
elevada a categoria de absoluta e totalizante. Ao invés de nos questionarmos
sobre os valores que subsidiam tais estruturas, questionamos, criticamos e
classificamos aqueles que ndo se adéquam. Culpabilizamos e vociferamos
contra o viver. Para o filosofo aleméo, a vida € o unico crivo para toda e qualquer
avaliacdo. A grande questdo e pergunta é se tais dominios enfraquecem ou
fortalecem a existéncia. Se convidam para um apequenamento ou para um
excesso.

Nao ha sentido algum em fabular acerca de um “outro” mundo
além deste se ndo houver um instinto de callnia, de

amesquinhamento, de suspeita em relacdo a vida nos
dominando: nesse caso, nos vingamos dela com a
fantasmagoria de uma “outra” vida, de uma vida “melhor”

(NIETZSCHE, 2017, p. 39).

Segundo Nietzsche o ser humano é um ser doente de si mesmo. Uma
memdadria em demasia que se recusa a esquecer ativamente e se agarra aos
ditames morais, aos preceitos, as premissas das tabuas de valores como uma
forma segura de brecar e estabilizar a vida. Esse comportamento resulta em
culpa, ressentimento, distanciamento da vida (NIETZSCHE, 2009).

A modernidade carrega na sua prépria genealogia um paradoxo, pois o
gene da sua dissolucdo € o mesmo que a mantém até hoje. Quando o delirio
racional e técnico impera de forma soberana e passa a julgar, classificar e
governar os modos de vida, temos, ao mesmo tempo, o0 motor do seu avango e
o triturador da sua propria producdo e manutencédo. Ao passo que se realiza a
critica a antiga estrutura religiosa de pensamento, mantém toda a logica
operacional e constrdi outros idolos com pretensdes universais e absolutas. O
proprio devir e o seu desenrolar propiciou a dissolugcéo dos alicerces morais da
civilizacdo ocidental. As réguas que mensuram a moralidade nao estao sobre um
trono intocavel e atemporal. Para o filésofo aleméo, todos sédo construcdes
humanas demasiadas humanas atravessadas por interesses, historicamente
amparadas, contingencialmente produzidas e socialmente referenciadas. Dessa
forma, ndo ha mais a possibilidade de considerar os valores morais eternos,
imutéveis e absolutos.

O niilismo indubitavelmente € um conceito chave no pensamento
nietzschiano e deixou alguns rastros na filosofia contemporanea, como o
guestionamento constante de toda a estrutura de valores sociais e sobretudo a
suspeita dos seus efeitos no sentir, no pensar e no agir humano. Esse é um eco
da reflexdo do filésofo alem&o que ainda é ouvido até o momento presente.
Inicialmente, a grande problematica residia no fato de como a sociedade se
comportaria apos o anuncio da morte de Deus. Tal afirmacao poderia resultar no
comprometimento de toda uma estrutura religiosa de pensamento que sustentou
por séculos os valores morais do ocidente. Diante desse vazio, o niilismo se
apresentaria como uma forma de negacédo desmesurada o que poderia resultar
em uma inércia infrutifera e vazia. A morte de Deus ainda n&o é vista como um
acontecimento alegre. E preciso tempo para que iSso ocorra.

Ainda que na modernidade a questdo da estrutura religiosa de
pensamento tenha sido, de certa forma, superada, provavelmente a
consequéncia maior da morte de Deus ainda nao tenha sido sequer encarada e,
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talvez, tenha sido, inclusive, evitada. Todos os desdobramentos do
esvaziamento moral, da reducéo dos valores a nada pode gerar efeitos inéditos.
Para o fildsofo alemé&o, os valores morais do Ocidente sao enraizados e, por sua
vez, bastante influenciados na tradicao crista.

Nietzsche (2012) anuncia que ap6s esse anuncio tudo o que estava
sustentado no crédito do Deus cristdo poderia desmoronar. E exatamente nesse
lugar em que ndo se tem mais ancoradouro e que todo aquele piso seguro de
mais de dois séculos rachou e ha uma reducéo das referéncias de valor que a
tematica do niilismo apresenta. Todavia, para o filosofo aleméo, o niilismo n&o
se coloca apenas com uma conotagcado negativa, de supressao e retiradas, mas
em uma condi¢cdo necessaria para a implementacao de novos valores. Em outras
palavras, o niilismo, como légica da modernidade, € um processo para o projeto
nietzschiano de transvaloragédo. Dessa forma, hd uma relacdo muito intrinseca
entre esses dois conceitos.

[...] ante a noticia de que “o velho Deus morreu” nos sentimos
como iluminados por uma nova aurora ; NOSSO coracao
transborda de gratiddo, espanto, pressentimento, expectativa —
enfim o horizonte nos aparece novamente livre, embora néo
esteja limpo, enfim 0s nossos barcos podem novamente zarpar
ao encontro de todo perigo, nhovamente € permitida toda a
ousadia de quem busca o conhecimento, 0 mar, 0 n0osSso mar,
estid novamente aberto, e provavelmente nunca houve tanto
“mar aberto” (NIETZSCHE, 2012, p. 208).

Desse modo, para Nietzsche, a morte de Deus traz consequéncias
variadas na nossa forma de sentir, pensar e agir. Uma vez que a ideia de uma
vida além-mundo perde relevo e capilaridade pode possibilitar uma nova
comunhao com a vida corpérea e terrena. Com a vida do instante, do agora. Ou
seja, o niillismo permite a abertura desse horizonte, a ousadia do risco de afirmar
a vida na sua imanéncia tendo a prépria vida como valor supremo. Ratificamos
que o filésofo alemao parte do niilismo, mas néo se restringe a uma acao passiva
e conformista. Por ser um arguto perspectivista, ele busca outros angulos, outras
lentes para se compreender o conceito.

A partir da proposicao do filosofo francés do século XX, Gilles Deleuze
(1925 — 1995), daremos alguns contornos conceituais no que se refere aos
modos de se perspectivar e enxergar as multifacetas do niilismo. Deleuze (2018)
faz uma leitura precisa e bastante condizente com o intento aqui pretendido no
gue se refere ao conceito de niilismo utilizado fartamente na obra de Nietzsche.

Para o filésofo francés, o conceito de niilismo possui quatro formas
possiveis de interpretacdo. A primeira diz respeito ao niilismo negativo.
Associada ao socratismo-platénico e ao cristianismo. E compreendido por uma
certa negacao da vida presente, do instante que sao vistos como erros e copias
em nome do mundo inteligivel, do além-mundo.

Ja a segunda forma é o niilismo reativo. Definido por um impeto da
sociedade moderna de refutar e superar a promessa da vida eterna crista e
construir nessa vida a ideia de felicidade. A terceira forma € o niilismo passivo.
Uma perspectiva em que nada mais vale. Tudo ruiu. Nenhuma promessa se
sustenta. O ideal do mundo inteligivel, a ideia do paraiso cristdo e a felicidade
colapsaram e todo esse caldeirdo efervescente culmina em uma crise dos
valores. Um grande cansaco. Contudo, quando a negacgao atinge o seu auge e
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todas as grandes estruturas tdo valoradas perdem o seu valor, nada mais tem
valor. A negacao é convertida em uma audivel afirmacéo. Deleuze (2018, p.233):

Afirmar ndo € se encarregar, assumir o que é, mas liberar,
descarregar o que vive. Afirmar é tornar leve: ndo €
sobrecarregar a vida com o peso dos valores superiores, mas
criar valores novos que sejam os da vida, que facam da vida a
leve e a ativa.

Os valores vigentes na contemporaneidade perdem o seu valor. Desse
modo, a negacao retoma um lugar de protagonismo, mas como uma poténcia de
afirmar, como desdobramento da criagcéo e da transmutacdo. Segundo Deleuze
(2018, p. 233): “A afirmagao soberana nao se separa da destruicao de todos os
valores conhecidos, faz dessa destruicdo uma destruigdo total”. Um jogo
continuo de destruicdo-criacdo. Uma espécie de destruicdo ativa e afirmativa
para que 0s novos valores possam ser criados. A destruigdo ativa dos valores
conhecidos passa a ser a marca daquele que cria (DELEUZE, 2018).

Ressaltamos que o critério de afirmacdo e negacdo também sé&o
constructos humanos e sdo atravessados pelas conflitantes relacées de forca.
Todavia, 0 que Nietzsche combate é a negacdo da vida em detrimento de
atributos outros. Por fim, depois desse terceiro modo destruidor, o niilismo ativo.
Nessa conjuntura, a vida retorna a afirmacéo, ao dizer sim. Depois de perceber
as armadilhas e o alto custo de manter esses pesados fardos herdados pela
tradicdo ocidental moderna, o ser humano passa a encarar a vida de frente, na
sua integralidade. Uma postura ativa perante as contradi¢cdes e os conflitos. Uma
aceitacao afirmativa da vida tal qual ela se apresenta sem simplificacdes e sem
atalhos.

O ressentimento e a mé consciéncia sdo constitutivos da humanidade
do ser humano. O niilismo adquire a posi¢ao de motor da modernidade. Por isso,
vencer o niilismo e liberar o pensamento da ma consciéncia e do ressentimento,
significa destruir esses ideais superiores. E preciso transmutar a reagio em agio
ativa. Mergulhar no instavel escuro da vida. Suspeitar das certezas e
singularidades com pretensfes universais. Ser e estar permeavel ao inexoravel
movimento do devir. Ampliar as formas de enxergar e perspectivar o mundo. O
grande projeto de sua filosofia é a transvaloracdo de todos os valores. A vida
como o valor fundante e irretocavel.

Sabe-se que 0 que Nietzsche chama de transmutacdo,
transvaloracdo: ndo € uma mudanca de valores, mas uma
mudancga no elemento do qual deriva o valor dos valores. A
apreciacdo em lugar da depreciacao, a afirmagédo como vontade
de poténcia, a vontade como vontade afirmativa. Enquanto se
permanece no elemento do negativo, por mais que se mudem
ou se suprimam os valores, por mais que se mate Deus, ainda
se guarda seu lugar e seu atributo, ainda se conserva o sagrado
e o divino, mesmo que o lugar seja deixado vazio e o predicado
ndo seja atribuido (DELEUZE, 2018, p. 218).

O humano é mutavel. E um constante fluxo de conflitos. Um caldeirdo de
forcas. Uma ponte e ndo necessariamente uma chegada definitiva (NIETZSCHE,
2005). A vida é rara e se constitui de forma integral na contradicdo das suas
vicissitudes e paroxismos. O que seria um estimulo inebriante e potente para se
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afirmar e viver, como o acaso, o imponderavel, a impermanéncia e o constante
movimento da vida, se tornou um grande peso. Um agente imobilizador que
embarga e impossibilita o fluxo do proprio devir. Um clamor pela seguranga, pela
estabilidade que flerta com uma espécie de morbidez sintomatica e paradoxal
com o incessante fluxo da vida moderna.

N&o estamos aqui com o intuito de erigir uma nova verdade, tampouco
descredibilizar ou invalidar o contexto atual. Afinal, ele também se apresenta
como uma dimensdo perspectivista. Apds esse exercicio, passamos a
compreender que a cultura moderna tal qual esta colocada foi construida em
cima de um alicerce negativo, pois busca a estabilidade, o conserto, a
organizacdo e o controle da vida a partir de um aparato racional que né&o
consegue abarcar toda essa infinitude e complexidade do viver. Depois de todo
esse processo de negacdo e queda dos valores, o terreno se torna fértil para
uma cultura afirmativa. Nao se trata de substituir ou meramente inverter o que
esta posto. Se trata de uma afirmacdo da vida na sua totalidade, na sua
intensidade e instabilidade. Sem assepsias. Endossamos que as quatro formas
de se compreender o niilismo a partir da leitura de Deleuze ndo se dao de
maneira linear e causal, mas a partir de um movimento processual, amplo,
dindmico e conflituoso.

Na sociedade contemporanea, o sofrimento passou a ser racionalizado,
avaliado, diagnosticado e medicalizado. No interior de uma sociedade
imediatista com um consumismo desenfreado, o sofrimento passou a ser objeto
de consumo muito rentavel. A fraqueza que assola a nossa sociedade se da por
essa negacdo do sofrimento, pela procura da cura, uma obsesséo pelo estado
eterno de ser jovem. Na incapacidade de assumirmos a responsabilidade das
nossas agdes, buscamos um pastor austero que ponha ordem na casa e na
nossa propria vida. Somos uma sociedade de rebanho.

A aceitacdo e a relacdo de Nietzsche com o sofrimento ndo se
apresentam de forma passiva, mas ativa. Uma forma de aprender com os
momentos inevitaveis e, dessa forma, fazer do sofrimento um impulso tonificante
em direcdo a vida. O sofrimento passa a ndo mais ser alvo de eliminacdo ou
ojeriza, mas um estimulante criativo para a arte, para a musica, para a danca,
para o esporte, para formas imprevistas de comunicacdo. Um poderoso antidoto
contra o peso da gravidade. Uma postura estética-ética de manter sob tensao os
OpOstos.

O ser humano é um ser estético, criativo, capaz de transfigurar a dor em
beleza. O sofrimento em arte e assim justificar a vida enquanto um fenébmeno
estético. Essa matriz cujo motor é o fluxo dos contrarios é alimentada e movida
por esse mecanismo de criacao e destruicao. O modo sempre inédito que a vida
se apresenta. Nietzsche (2005, p.115) profere o seguinte aforismo: “Criar — essa
€ a grande redencgao do sofrimento, € o que torna a vida mais leve”. Esse se
coloca como um dos passos mais desafiadores das multifacetas do niilismo.

O projeto dltimo do pensamento nietzschiano, compreendido como a
transvaloracéo de todos o0s valores possui N0 seu processo e no proprio exercicio
de transvalorar, duas etapas imprescindiveis. A primeira é a supressao das
antigas referéncias que legitimam e endossam os valores tradicionais. A
segunda € a criacédo de novas referéncias. Referéncias essas que teriam como
mola e principio a imanéncia da vida e do corpo. Como podemos perceber, o
processo de criacdo-destruicdo permanece durante toda a obra de Nietzsche e
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se apresenta naquele que é entendido como o projeto maior e ultimo da filosofia
do aleméo. Nietzsche (2008, p. 15) afirma:

A Ultima coisa que eu prometeria seria “melhorar” a humanidade.
Eu n&o construo novos idolos; os velhos que aprendam o que
significa ter pés de barro. Derrubar idolos (minha palavra para

1A

ideais™) — isto sim é meu oficio.

A Verdade e a moral ndo podem ser valores pelos quais passamos a
avaliar o nosso entorno e ser um crivo e critério de classificacdo da propria vida.
Dessa forma, corremos o risco da negacgao da vida que enfraquece a presenca
e o instante. A razdo, muitas vezes, propaga a ilusoria ideia de eliminacdo das
contradigbes. Todavia, abaixo de todo esse vistoso estofado tem sempre um
caos, um conflito, uma multiplicidade de forcas em luta. Uma proposta dionisiaca
de eterna destruicao e criacdo de si proprio. Uma maneira em que a vida passa
a ser o ponto de partida de toda e qualquer avaliacdo moral. Uma outra forma de
se olhar, de sentir, de pensar e agir. Um questionamento incisivo dos elementos
da tradicdo e um uso desmesurado do martelo para destruir o vistoso edificio da
tradicdo moral.

Podemos afirmar que a visdo de mundo nietzschiana é uma visao
estética. Para o fim aqui proposto, o0 que denominamos de uma proposi¢cao
estética-ética ndo se caracteriza apenas como uma virada simples de termos e
vocabulos ou até mesmo uma inversao inexpressiva e inécua. Nao € somente
uma permutacao aleatoria e infundada ou uma mera inversao dialética, mas uma
subversdo do elemento do qual se desdobram o valor dos valores. A estética
passa a assumir e balizar a ética.

Um dos possiveis desdobramentos dessa alteragdo de perspectiva €
uma modificacao significativa na forma de nds pensarmos, sentirmos e agirmos.
Enxergar elementos, como o sofrimento, a dor, o sacrificio pela via afirmativa e
vitalista pode possibilitar uma aproximacdo com o instante, com 0 momento
presente e gerar um encorajamento para encarar a vida na sua integralidade.
Perspectivar ndo somente pela via do acordo e do contrato ético, mas como um
valor estético. Uma proposta que se coloca como estética-ética possui a
afirmacéo da vida como o valor dos valores, como um fenémeno estético.

O sim dionisiaco, ao contrario, € o sim que sabe dizer ndo: é a
afirmacao pura; venceu o niilismo e destituiu a negacao de todo
poder autbnomo, mas porque colocou o0 negativo a servico das
poténcias de afirmar. Afirmar é criar, ndo carregar, nao suportar,
nao assumir (DELEUZE, 2018, p. 234).

Uma forma de criar outra tdbua de valores a partir da destrui¢éo, por
meio do niilismo passivo dos valores postos, e retornar a criar. Os elementos
hegemonicos passam a ser contestados e borrados. A partir do que fora exposto,
o eterno ciclo de destruicdo e criagdo assume papel de destaque. Do ponto de
vista filosofico, essa alteracdo comunga e dialoga estreitamente com a dimensao
perspectivista. Uma possibilidade de assumir o niilismo como logica da
modernidade, como veiculo de operacionalizacdo que se inicia com o andncio
da morte de Deus e dissolve todo o verniz hegemdnico subsidiado pela razao
gue até entdo ancora a modernidade.
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Viver artisticamente e se lancar na vida ainda que nao haja sentidos,
mas criar afirmativamente mesmo sabendo que serdo criagcbes temporarias.
Uma vida autoral. Redimensionar os conceitos e assumir uma conduta estético-
ética ndo é apenas uma mudanca de ordem. E assegurar o compromisso de
fazer da vida uma obra de arte.

Na tentativa de arriscar uma experiéncia estético-ética no campo da
Educacédo Fisica, a seguir ensaiamos uma aproximacdo do debate do campo
das teorias do curriculo da Educacéo Fisica com o pensamento ndmade de
Nietzsche.

3. Implicacdes

Como sabemos a escola e 0s processos de escolarizacao e, com esses,
a Educacédo Fisica sdo producbes modernas e interdependentes. Em tese
instigante, Noguera-Ramirez (2011) nos mostra como a educacao escolarizada
atua, desde a sua invencdo no ocaso do século XVI, decisivamente sobre o0s
modos de governar a sociedade. A sociedade moderna, diz, &, por exceléncia,
uma sociedade educativa. Desde entdo, a educacdo € tomada como
possibilidade de superacao de problemas sociais e econdmicos. Nao por menos,
ao sinal de qualquer crise, ela é vista tanto como a causadora da mesma, por
conta da sua pseudoineficiéncia, como a solucdo, por conta da promessa da
transmissao dos conhecimentos necessarios para o enfrentamento do que se
anuncia (LAWN, 2001).

Apesar dos discursos negativos ou entusiastas, a educacao ndo é causa,
tampouco consequéncia das crises. No entanto, aprendemos com Foucault, na
fase de seus estudos genealdgicos acerca da governamentalidade moderna,
que a expansao das disciplinas, isto €, tanto da producdo dos saberes como da
producdo de formas de conduc¢do das condutas deles decorrentes (relacéo
saber-poder), impactaram a governamentalizacédo do Estado e a ascenséo da
economia politica liberal. Essa expansao se deu pela ampliacdo das instituicoes
de sequestro do tempo humano como o hospital, a caserna, a fabrica e a escola
(FOUCAULT, 2012).

Diante dessa condicdo, Noguera-Ramirez (2011) distingue trés
momentos da producédo de discursos e praticas pedagdgicas que determinaram
a funcdo da escola e com essa a prépria sociedade, a saber. um momento de
instrucdo ou, em termos de Comenius, uma educacéo para todos, no qual se
fortalece a relacdo entre as praticas pedagogicas, as de policia e a razdo de
Estado; um segundo momento, - a educacdo liberal, iniciado com a influéncia
dos movimentos burgueses e do fortalecimento da laicizagcdo do Estado, logo
com a propagacéao de nogodes de liberdade e de natureza humana; e um terceiro,
forjado no final do século XIX, em que ganham forcas os saberes da Psicologia
e com eles a emergéncia da nogao de aprendizagem, recontextualizada nos dias
atuais nos termos da sociedade da aprendizagem (DRUCKER, 1999), na qual
se fortalece os discursos de capital humano e educacdo por competéncias,
caracteristicas da arte neoliberal de governo.

Na Educacéo Fisica, enquanto disciplina sistematizada, também & bem
conhecida a sua condicdo de emergéncia. Ela se deu na transicdo entre o
momento de instrucdo e a énfase nas praticas de policia, marcadas por acdes
meédico-sanitarias sobre a populacdo das cidades e a educacao liberal,
caracterizada pela presenca dos movimentos ginasticos europeus: um conjunto
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de préticas racionais formulado com vistas & aquisicdo de habitos higiénicos,
tanto no ambito publico como no privado. Essas praticas garantiriam a producéo
de um corpo vigoroso, sem problemas decorrentes dos vicios urbanos,
autbnomo. Em jogo, a normalizacdo de comportamentos e valores do grupo em
posicao hierarquica de governo: a burguesia. Em cena, uma pedagogia do gesto
(cientifico, mecanico), uma educacao do corpo (SOARES, 1992). No século XX,
também é conhecida a mudanca da Educacao Fisica, que sem negar sua acao
sobre o corpo, passa a ter em vista o desenvolvimento de aspectos
biopsicossociais, pautados, também, na nocdo de aprendizagem. Nesses
termos, inaugura-se nesse momento a Educacéo Fisica com énfase na aptidéao
fisico esportiva para, nos meados dos anos 1980, adentrar na preocupac¢ao ora
com o desenvolvimento das funcbBes proprioceptivas ora das habilidades
motoras. Nos dizeres de Bracht:

Paulatinamente, no século XX saimos de um controle do corpo
via racionalizagéo, represséo, com enfoque biolégico, para um
controle via estimulacéo, enaltecimento do prazer corporal, com
enfoque psicologico (1999, p.74).

Imersos em meio a hegemonia neoliberal e aos movimentos de
resisténcia que dela emanam, a Educagdo Fisica, no inicio dos anos 1990,
produz outros modos de conceber suas formas de intervencdo sobre o corpo.
Por um lado, fazendo a critica as formas de alienacdo produzidas pelo
capitalismo, surgem as pedagogias criticas emancipatéria e superadora. A
primeira questiona a emancipagdo das formas humanas de se-movimentar,
tomadas e padronizadas pelo esporte de alto rendimento; a segunda, buscando
a aquisicdo dos conhecimentos denominados classicos, necessarios para a
superacdo da condicdo subalternizada em que produz e vive a classe
trabalhadora. E no bojo das teorias criticas da Educac&o Fisica que acontece a
elaboracdo de outro objeto do conhecimento na area: a cultura corporal (de
movimento)3. Por outro, reforcando aspectos pertinentes ao neoliberalismo,
ganha espaco a Educacéao Fisica com foco na promocéao da saude, fomentando
o cuidado de si utilitario em busca de um estilo de vida ativo, um sujeito auto
empreendedor e auto referenciado. Ao contrario dos objetivos médico-sanitarios,
a saude, nas pedagogias destes tempos, deixa de se limitar aos aspectos
inerentes aos sistemas e oOrgdos do corpo humano. A saude torna-se um
problema politico, moral e de identidade. Viver se associa a estar em boa forma.
Nesses termos, o corpo saudavel passa a ser a midia pessoal de um sujeito
empresario de si. O que se visa, de fato, é estabelecer na sociedade uma cultura
empresa na qual a concorréncia é o motor de sua existéncia.

O que esses momentos - formas de fazer Educagéo (Fisica) - tém em
comum € a sua condicdo moderna, a énfase em um sujeito racional que, ora
deve se ajustar a sociedade, ora deve transforma-la de uma sociedade desigual
para uma sociedade mais justa em termos de distribuicdo e reconhecimento. Em
comum, todas sdo pautadas nos mesmos ideais: a sociedade moderna,
elaborada com base no conhecimento universal, descoberto pelo sujeito
(moderno) racional. Em comum, um niilismo reativo.

3 N&o é nossa intencéo debrucarmos sobre a definigdo/distingdo dos termos. A fim de minimizar
qualquer celeuma a respeito, utilizamos a grafia entre parénteses.
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Em que pese suas bases epistemoldgicas serem distintas, ciéncias
bioldgicas e ciéncias humanas, todas sdo herdeiras do discurso filosofico que
considera a razéo a verdade do sujeito, seja pela busca do seu desenvolvimento,
do seu aprimoramento, seja pelo desvelamento da ideologia dominante. No
entanto, sabemos bem que suas metas, propagadas por discursos edificantes e
messianicos, padecem diante do que ndo conseguem realizar. Nao por menos,
observamos a presenca de fortes discursos por parte de professores, realcando
gue nada € possivel fazer, um niilismo negativo. Nao por menos, no contexto de
uma sociedade globalizada, neoliberal, multicultural, de incertezas e novos
desafios, emergem, também, outras possibilidades para se pensar a Educacao
Fisica.

Nietzsche nos ajuda nessa fabulacdo. De cara, podemos insistir e
priorizar a invencdo em detrimento da capacidade cognitiva de descobrir,
desvelar; duvidar das esséncias; preferir as aparéncias; dizer ndo a seguranca
da presenca do ser; afirmar o diferimento, a diferenca; abandonar qualquer
nocao de negacdao e contradicdo; preferir as incertezas; dizer ndo aos valores e
sim a sua valoragdo. Promover uma visdo perspectiva e interpretativa de
conhecimento e afirmar o carater produtivo da linguagem. Questdes filoséficas
gue se pautam nas licdes de Nietzsche acerca da verdade, do conhecimento, do
sujeito, da valoracéo dos valores, da vontade de poder e que estdo presentes no
atual debate acerca das teorias curriculares.

As contribuices de Nietzsche e seus herdeiros (Foucault, Deleuze,
Derrida, Agamben) ao pensamento curricular apontam a importancia de tomar a
centralidade da cultura nas préticas pedagdgicas, visto a sua importancia como
reguladora de comportamentos, produtora de emocdes, afetos, logo
subjetividades. Contrapondo-se ou resistindo desse modo a percepc¢éo cada vez
mais eminente acerca dos efeitos do paradigma moderno. Como vimos, o ethos
moderno nao permite o contagio da razdo, pois sua concepcéao de subjetividade
é fechada e a de identidade, fixa. Esse evitamento, essas limitacdes e
determinacdes, é o que garantiriam o desenvolvimento do sujeito. Para nds,
trata-se de uma nomenclatura para camuflar as batalhas contra as paixdes,
domesticar afetos. Nome, definicdo, meta que faz da nocéo de desenvolvimento
um compéndio de saberes e poderes que admite apenas uma Unica narrativa do
ser: aguele que por meio do conhecimento universal sabe agir racionalmente a
um momento inesperado, constituindo-se um sujeito autbnomo, competente,
virtuoso, fundamento da nossa moral. Nao por menos, esta cada vez mais dificil
0 sujeito moderno abrir-se ao estranho e a diferenca. E mais facil negar essa
presenca, ndo ter empatia com a vida do outro, exceto quando esse outro denota
a superacdo da sua condicado de existéncia de modo a fazer crer que o feito
decorreu de seus proprios esfor¢os. Ha que se pensar com as for¢as de Dionisio
uma "virada afetiva”, a fim de fomentar as paixdes e os afetos como forcas
transgressivas na Educacao (Fisica) (SILVA; NUNES, 2020).

E diante dessas condi¢6es e possibilidades que docentes da Educacio
Fisica vém ha quase duas décadas ensaiando préaticas pedagdgicas
consubstanciadas pelo pensamento da diferenca, conhecida como curriculo
cultural da Educacao Fisica. Uma tentativa de afirmar a vida.

Podemos dizer que o curriculo cultural € uma teoria, se tomarmos o
termo ndo como aquilo que descreve um objeto, mas o que, ao descrevé-lo, o
inventa (SILVA, 1999). Desse modo, a teoria curricular € um discurso que indica
as forcas de sua invencgao. No caso, o encontro das forgcas entre comunidade
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educativa, docentes e académicos insatisfeitos com o que se apresenta na
educacéo, na vida.

Como Silva nos explica, uma teoria curricular volta-se, sempre, para uma
questao central: o que deve ser ensinado? E, assim, qual € o conhecimento ou
saber considerado importante para compor o curriculo? Por conseguinte, quem
0S sujeitos que acessam esses conhecimentos devem se tornar? Sao essas
guestdes que nos permitem notar as diferentes perspectivas das teorias de
curriculo. Podemos dizer que o curriculo cultural €, apenas, mais uma
perspectiva, que traz para o cenario da Educacéo Fisica questdes nietzschianas
que buscam afirmar a vida.

4. Possibilidades

No curriculo cultural ndo ha a pretenséo de se ensinar o conhecimento
verdadeiro. Tampouco de afirmar ou estabelecer a verdade relativa aos modos
de jogar, dancar, lutar, brincar, praticar ginastica ou aos modos de dizé-las. Nao
se trata de assimilar técnicas corporais, desenvolver habilidades motoras,
conceitos sobre a atividade fisica, ou acerca dos denominados conhecimentos
classicos. Tampouco se busca a origem de uma pratica corporal, naturalizando
a sua histoéria como evolucéo, progresso.

Para Nietzsche, o conhecimento ndo esta posto como uma relacéo de
correspondéncia entre um sujeito cognoscente e o objeto. Essa relacdo € um
produto, ndo um fundamento do conhecimento. Tampouco é o mais antigo dos
instintos do ser humano. N&o ha uma verdade a ser conhecida. Conhecimento e
verdade ndo tém uma origem. N&o ha uma esséncia absoluta que dela decorre
os acontecimentos. Ndo sdo metafisicos. Eles tém historia. Sdo deste mundo. O
conhecimento foi inventado e a verdade depois dele. A verdade, diz, sobrevém
ao conhecimento, sem que este seja destinado a verdade, sem que a verdade
seja a esséncia do ato de conhecer (FOUCAULT, 2014, p.187).

Com Nietzsche, no curriculo cultural, a verdade é interpretacdo. Cabe
dizer que interpretar ndo é comparar com algum critério externo e chegar “a
verdade”. Nao se trata de uma atividade hermenéutica. Quem interpreta inventa,
produz a verdade. N&o por menos, no curriculo cultural abre-se espaco para que
diferentes interpretacdes acerca dos modos de praticar bolinha de gude, das
analises de um lance de jogo de futebol, dos floreios de perna no forr6, de uma
dibicada na pipa, do power-lifing sejam apresentadas e incentivadas,
favorecendo a compreensdo dos estudantes de que elas sao resultantes de
diferentes pontos de vista, posi¢des, perspectivas.

Ao contrario de outras pedagogias que por meio de acles didaticas,
avaliacbes diagnosticas, conhecimentos prévios ou sincréticos - escutam as
vozes, 0s saberes discentes para converté-los a um ponto Unico: o conhecimento
verdadeiro, no curriculo cultural os diversos saberes discentes e dos praticantes
das praticas corporais sdo pontos de partida do estudo; sdo apreciados,
vivenciados, praticados, ampliados, aprofundados, discutidos, tensionados,
rejeitando qualquer nocédo de consenso. Nao se trata de afirmar a validade de
cada um, sua esséncia. Se todo conhecimento é mera interpretacdo, invencao,
entdo nada é valido por si. Apoiado em Nietzsche, no curriculo cultural a vivéncia
de varios saberes é avessa a assimilacdo, a sintese, a totalizagéo.

Vivencia-se o conhecimento cientifico que pautam as técnicas corporais,
assim como os saberes da gente que ndo se apresentam como cientificos. Com
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Nietzsche, no curriculo cultural entende-se que ndo ha nada além nem por tras
das perspectivas. Nao por menos, observam-se praticas pedagdgicas em que
ndo h& congelamento de possibilidades. Se o estudo envolve, por exemplo, o
skate, os saberes dos alunos e das alunas movem a aula; aqueles que ainda
nao sabem suas técnicas produzem outras; alguns fazem um Ollie-Flip, um Ollie-
Heel e um Pop Shove-it; outros tentam fazer o possivel; outros andam no skate
sentados, deitados, apoiados em colegas, do modo que conseguirem, que
inventarem, sem que esses ultimos sejam tomados como errados, diagnosticos,
ou preparatérios para o modo de andar “verdadeiro”. Mais! Caso alguns assim
desejarem, ndo andam. Podem apreciar, comentar, construir, consertar entre
tantas possibilidades, assim como acontece na(s) cultura(s) do skate. Podem
interpretar os gestos, discursos, agir sobre eles mediante diferentes
perspectivas. Afinal, se ndo fosse assim, os modos de andar de skate, ele proprio
e os skatistas e seus modos de ser, agir, estariam fadados a ser em si para
sempre. A aula no curriculo cultural ndo € a da assimilacado do ja dado. Ela é
ativa na invencao de outras possibilidades de conhecer, ser, estar, praticar.

Se a vontade de saber é a vontade de permanéncia, de fixacdo, de
verdade das coisas, o curriculo cultural ndo deixa o saber esquecer que ele tem
condi¢cbes de emergéncia e procedéncia, ndo deixa ele esquecer sua condi¢céo
de vir-a-ser. N&o por menos, nas aulas os alunos aprofundam os conhecimentos
gue acessam tanto para conhecer suas condicbes de existéncia como para
afundar qualquer ideia de origem, fundamento. Ao contrario de algumas teorias
da Educacéo Fisica que trazem a cena a histéria do skate, como fundamento,
origem, o curriculo cultural se importa com as condi¢des que possibilitaram o seu
acontecimento, que motivaram a sua criagdo. Se interessa com as forgcas que
mantém a existéncia do skate, suas mudancas, descontinuidades.
Escancarando a vontade de saber, o curriculo cultural fomenta a vontade de
escrever, dizer, fazer de outras formas.

Nas demais teorias da Educacéo Fisica ha uma crenca na existéncia de
um “eu” unificado, estavel, origem e causa do conhecimento, da acdo. A
insisténcia metafisica no “eu” como esséncia e objetivo de suas a¢des é a marca
de sua arrogancia (moderna). Os individuos séo padronizados em idades, fases,
estagios ou, ainda, em conscientes e inconscientes, alienados e emancipados,
habeis e indbeis, aptos e inaptos, saudaveis e enfermos. Nelas, a identidade é
valorizada. O mesmo e o igual sédo cultuados. A diferenca € ameaca. Nao por
menos, reduzem tudo o que € diferente ao igual. Ndo é a toa que proliferam aos
quatro cantos vozes que visam a assimilacdo da diferenca, a propalada e
malfadada inclusdo. Nao por menos, todos os alunos fazem a mesma tarefa,
escutam a mesma orientacéo, bronca, ao mesmo tempo, do mesmo modo. Mais!
Até as necessidades fisioldgicas dos alunos é tratada da mesma maneira (todos
podem ir beber agua!)

No curriculo cultural, o sujeito ndo é uma substancia, um elemento
transcendental, seja o professor, a aluna, praticantes das praticas corporais:
skatistas, ginastas, atletas, fisiculturistas, sambistas, brincantes de maracatu, de
boneca, de carrinho de rolima, gamers, surfistas... 0s sujeitos dessas praticas
ndo sdo uma esséncia fixas na representacdo, que é propagada em meio aos
discursos e as relacdes de poder que determinam quem pode, 0 que pode, onde
e como falar, fazer. Afinal, ndo ha como negar que predomina nas teorias de
Educacao Fisica moderna a nocao de que tanto o sujeito coincide com o que ele
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pensa gue é, como 0s sujeitos das praticas corporais coincidem com o que deles
se fala.

N&o por menos, em qualquer estudo acerca de uma pratica corporal,
ecoam enunciados tais como boneca € brincadeira de menina; skate é coisa de
maloqueiro; capoeirista € macumbeiro; jogador de futebol é milionario; empinar
pipa é coisa de vagabundo; ténis é esporte de rico. No curriculo cultural essa
condicdo é colocada em suspensdo. Causa-se desassossego. Abala-se as
certezas da identidade, do sujeito, das qualificacbes e classificacdes. Abre-se
espaco para a incerteza e 0s riscos do permanente devir. Ao apresentar
imagens, videos, narrativas e até promover didlogos com sujeitos que vivem
outras formas de ser e estar nessas praticas, a ilusao da identidade, do Uno, da
estabilidade do eu é colocada a prova. Entra em cena a multiplicidade do eu, do
sujeito, da pratica, dos praticantes. Afirma-se a diferenca enquanto poténcia.

Nas teorias da Educacado Fisica moderna citadas ndo se observa nas
obras que as divulgam os critérios que incidem sobre a conduta humana. O que
€ bom, desejavel, o que pode ser feito, assim como o que nao presta, 0
indesejavel e o que ndo deve ser feito aparece, mais uma vez, como esséncia.
O que se pretende € que o sujeito dessas teorias/aulas (docente e discente) se
desenvolvam enquanto humanos (demasiadamente humano) e se apresentem
na sociedade e no trabalho no exercicio pleno da sua cidadania. Pessoas de
direito, autbnomas, de bem! Fazem crer que os critérios para essas escolhas sao
inquestionaveis. Eis a forca da moral e dos moralismos, apresentados como
universais e transcendentais. N&o por menos, qualquer sinal de perigo, em
qualquer dessas pedagogias, percebe-se movimento de lutas por hegemonia,
quicd movimento de ressentidos®.

Assim como o conhecimento, a verdade, o sujeito e a moral também tém
histéria e como os demais apresentam-se como uma histéria imovel, esséncia.
Ao tematizar as praticas corporais, o curriculo cultural questiona quem atribuiu o
valor ao valor das praticas corporais, dos praticantes. Quem atribui ao funk o
valor depreciativo para as suas musicas, locais de festa, gestualidade, funkeira,
funkeiro? Quem atribuiu o valor apreciativo ao ballet, ao corpo de baile, as
bailarinas e bailarinos, aos palcos dos "melhores" teatros? Por que vagabundo,
maloqueiro, macumbeiro sdo apresentados com valores negativos? Por que ser
coisa de menina, de homossexual, de negro, de gordo € algo a ser adjetivado,
valorado de forma negativa? N&o se trata de inverter valores. Se o conhecimento
€ interpretacdo, toda interpretacdo € avaliada, é-lhe atribuida um valor. A
interpretagdo ndo é neutra, é valorativa. Nesses termos, sdo muitas as questes
a serem tratadas: em quais circunstancias esses valores foram estabelecidos?
Quais foram as forcas empregadas na luta de sua criacdo, manutencdo e
propagacdo? Por que esse valor e ndo outro? No curriculo cultural essas
guestdes séo problematizadas, a fim de percebermos as for¢as que constituiram
os discursos, as verdades e a verdade de si mesmo.

Assim como ensina Nietzsche, no curriculo cultural ndo se propaga a
rendncia a qualquer valor. Questionar sua arbitrariedade, mostrar sua
historicidade tem por intencéo coloca-lo na condicéo de artefato, de criacdo, o

4 Afirmamos essa condigdo diante de alguns eventos no campo do debate epistemoldgico da EF.
Nao é de hoje que observamos varias tentativas de classificar a producao na area e, diante
dessas, tem se ampliado a defesa da matriz critico-dialética como a verdade da EF (realismo
cientifico); seus propositores negam e desqualificam outras perspectivas de EF de forma
irrefletida, sem o rigor cientifico-filoséfico que defendem.
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gue implica a possibilidade de sua ressignificagao, sua recriagdo em outro lugar,
em outras circunstancias, de outro jeito. Nao por menos os docentes mobilizam
novas correlacdes de forga entre os alunos diante do valor do valor. Incentiva-se
a criacdo de praticas, artefatos, espacos sempre transitorios para a criacdo de
novos valores.

Ao contrario das demais teorias da Educacédo Fisica que afirmam as
coisas como desde sempre ai a espera de serem descobertas, definidas, a fim
de transmitirem seguranca, o curriculo cultural traz as coisas da vida como se
apresentam: caoticas, desordenadas, heterogéneas, a fim de tomar a incerteza
como possibilidade de se conduzir na vida. O curriculo cultural ao tematizar as
praticas corporais traz a cena o conhecimento em termos de interpretacdo e de
correlacdo de forcas; a verdade do conhecimento como perspectiva; a moral
como artefato; o sujeito e as praticas corporais como efeitos dos discursos,
ficcbes, como impossibilidades da representacdo, como multiplicidades,
diferenca.

5. Na impossibilidade de concluir...

Podemos, agora, tecer novas tramas: conhecer as praticas corporais e
seus praticantes € interpretar. Interpretar € dar sentido, é impor uma forma, &
organizar a massa informe e disforme das coisas do mundo. Interpretar é criar,
produzir. Cada interpretacdo difere uma das outras porque |lhes precedem o
embate dos encontros das forcas, de diferentes correlacdes entre forcas
distintas, 0 que impede a interpretacdo de chegar a alguma origem, a uma
esséncia. Interpretar € produzir outras interpretacdes indefinidamente,
infinitamente. Conhecer é vontade de poder! E também o mais potente dos
afetos. Com Nietzsche, o curriculo cultural busca motivar a construir outras
formas de pensar, dizer, brincar, dancar, lutar, praticar esportes, ginasticas e
outras préticas ainda ndo inventadas. O que se busca séo outras formas de fazer
as mesmas coisas, a fim de que elas ndo cessem de ser outras coisas, diferenca.
Ha mais, o curriculo cultural ndo é um Gnico e fixo ponto, pois corre o risco de se
tornar em verdade, em identidade. Ele é muitas perspectivas. O, agora,
curriculo(s) cultural podem ter a mesma condicdo de origem; podem se apoiar
nas mesmas bases epistemoldgicas; podem anunciar 0S mMesmos
encaminhamentos; enunciar oS mesmos conceitos, mas nenhum desses
conseguem se fechar em si mesmo. Nao se pode fazer cépias do curriculo(s)
cultural. Pode-se, no maximo, roubar-lhe conceitos, fabula¢cfes, narracdes para,
ao colocar em cena em outro lugar, em outro momento, ser movimentado pela
diferenca e inventar outros cenarios, praticas, discursos, interpretacdes. Nao por
menos, vemos seus criadores, professores-artistas-artesdes, dialogar com
campos distintos (teoria queer, pensamento decolonial, pds-colonialismo,
multiculturalismo critico, estudos culturais, filosofia da diferenga), campos
engajados na luta por outras condi¢ces de existéncia -a fim de tematizar praticas
corporais de todos os matizes, lugares, idades, credos etc. Ecoar saberes
cientificos, populares, vulgares, infames etc., inventar novas fic¢oes,
potencializar problematizagfes, encontros, afetos, a fim de que, por um lapso de
tempo momentaneo que seja, alunos e docentes possam mobilizar praticas de
liberdade, experimentar uma estética da existéncia que escape as formas de
vida impostas pela discursividade moderna (médica, juridica, pedagogica,
psicolégica), pelas culturas (HALL, 1997) e seus efeitos fascistas, epistemicidas,
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genocidas, necropoliticos para potencializar formas-de-vida, aquela que nunca
pode ser separada de sua forma, uma vida politica e sempre poténcia
(AGAMBEN, 2017).Sem a pretensdo de uma transformagéo social, mas de
possibilidades de mudanca, talvez, o exposto nessas linhas, com as
contribuicbes do pensamento ndmade de Nietzsche para a proposta-aposta do
curriculo cultural, contribua para o enfrentamento das condi¢bes anti-vida em
gue vivemos.
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