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Resumo

Varios estudos relatam fragilidades na formacéo dos professores da Educagéo Bésica
em relagdo aos conhecimentos sobre altas habilidades ou superdotagdo (AHSD) e
defendem a necessidade de que contelddos sobre essa teméatica sejam contemplados
na formacao docente. Este artigo tem como objetivo analisar os planos das disciplinas
curriculares da area da Educacdo Especial, buscando identificar se conhecimentos
sobre AHSD estéo sendo planejados e quais seus significados para formacéo inicial de
professores dos cursos de Pedagogia, dos trés campi, da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, no Brasil. Desenvolveu-se uma pesquisa documental, por meio da
técnica de analise de conteudo dos planos de disciplina dos Cursos de Pedagogia. Os
resultados apontaram que apenas um campus mencionou os contetdos sobre as AHSD
e indicou referencial tedrico especifico. Os dados indicaram que conhecimentos sobre
essa tematica ndo tém sido planejados como proposta de estudo nos cursos de
formacao inicial nessa instituicdo, revelando uma rede de significados (equivocos
tedricos e inadequacdo terminologica, contradicbes entre as secdes do plano,
fragilidades nos saberes do professor formador e do professor em formagéo, auséncia
de objetivos para a formacéo inicial do professor e de referenciais tedricos da area,
confirmando os resultados de outros estudos acerca da invisibilidade de estudantes com
AHSD no Brasil. Conclui-se que devem ser trabalhados conhecimentos sobre essa
tematica desde a formagéo inicial do professor, como um direito ético e publico dos
individuos com potencial superior e como caminho para o reconhecimento de suas
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necessidades educacionais no contexto de uma educacdo para a diversidade e
incluséo.

Abstract

Several studies report weaknesses in the training of Basic Education teachers in relation
to knowledge about giftedness and defend the need for content on the theme of
giftedness to be included in teacher training. This study aimed to analyze the plans of
the curricular disciplines in the area of Special Education, seeking to identify whether
knowledge about giftedness has been planned and what it means for the initial training
of teachers in the Pedagogy courses, of the three campi, at the State University of the
Southwest of Bahia (UESB), in Brazil. A documentary research was developed, using
the technique of content analysis. The results showed that only one campus mentioned
content from the giftedness theme and indicated a specific theoretical framework. The
data indicated that knowledge about that has not been planned as a study proposal in
the initial training courses, revealing a network of meanings (theoretical mistakes and
inadequacy of terminology, contradictions between the sections of the plan, weaknesses
in the knowledge of the teacher in training, the lack of goals for initial teacher education
and absence of theoretical references in the theme), confirming the results of other
studies on the invisibility of students with giftedness in Brazil. It is possible to conclude
that knowledge about the subject of giftedness should be worked on in the initial teacher
education, as an ethical and public rights of individuals with higher potential and as a
way to recognize their educational needs in the context of education for diversity and
inclusion.

Resumen

Varios estudios reportan debilidades en la formacion de docentes de Educacion Basica
en relaciébn al conocimiento sobre altas capacidades o superdotaciéon (AHSD) y
defienden la necesidad de que contenidos sobre este tema sean incluidos en la
formacion docente. Este articulo tiene como objetivo analizar los planes de las
disciplinas curriculares en el area de Educacién Especial, buscando identificar si se esta
planificando el conocimiento sobre el AHSD y cuéles son sus significados para la
formacion inicial de los docentes de las carreras de Pedagogia, de los tres campus de
la Universidad Estatal del Suroeste de Bahia, en Brasil. Se realiz6 una investigacion
documental, utilizando la técnica de andlisis de contenido de los planes de disciplina de
los Cursos de Pedagogia. Los resultados mostraron que solo un campus mencioné el
contenido sobre AHSD e indicé un marco tedrico especifico. Los datos indicaron que los
conocimientos sobre este tema no han sido planificados como propuesta de estudio en
los cursos de formacion inicial de esta institucion, revelando una red de significados
(errores teodricos e inadecuacion terminolégica, contradicciones entre las secciones del
plan, debilidades en el conocimiento de los formador de docentes y del docente en
formacion, ausencia de objetivos para la formacion inicial del docente y de referentes
tedricos en el area, confirmando los resultados de otros estudios sobre la invisibilizacion
de los estudiantes con AHSD en Brasil. y derecho publico de las personas con potencial
superior y como forma de reconocer sus necesidades educativas en el contexto de una
educacion para la diversidad y la inclusion.

Palavras-chave: Aluno com altas habilidades, Formacé&o inicial do professor, Educacéo
superior, Plano de disciplina.

Keywords: Gifted students, Preservice teacher education, Higher education,
Programme.

Palavras clave: Alumno de alta capacidad, Formacion inicial del profesorado,
Educacion superior, Plan de disciplina.
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1. Introducéo

No Brasil, ainda persiste uma baixa notificagdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo® (AHSD) no censo escolar (FARIAS; WECHSLER,
2014; DE OLIVEIRA; RANGNI, 2019). Em pleno século XXlI, verificam-se
também percepcdes de estranhamento, de duvidas e até de descrenca de que
estudantes com AHSD estejam matriculados nas salas de aula de todo o pais,
numa proporgéo, inclusive, elevada, quando se analisam dados de prevaléncia
de estudiosos da tematica: de 10% a 15% da populacdo (RENZULLI, 1978, 2005,
2018), ou ainda de 10% dentro de um grupo comparavel (GAGNE, 2005).

Considerando a importancia de inclusdo de conhecimentos sobre as
AHSD em disciplinas curriculares dos cursos de formacao inicial de professores
para a promocao de acles efetivas em prol da inclusdo de estudantes com
AHSD nas escolas brasileiras (MARTINS; CHACON, 2013; MARTINS;
CHACON; ALMEIDA, 2018), esta etapa do estudo se concentrou na anélise dos
planos de disciplinas relativas a area da Educacgdo Especial dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia.

Para tanto, foram elaboradas algumas questdes visando a conducgéo da
investigacdo: conteudos referentes as AHSD tém sido ofertados em disciplinas
nos curriculos de formacao inicial dos cursos de Licenciatura em Pedagogia da
UESB? Quais os significados dos dados coletados para a formacéo do professor
e quais os significados da inclusédo ou ndo desses contelddos no contexto do
planejamento da Educacdo Superior nas Licenciaturas em Pedagogia e, por
conseguinte, quais as implicacdes para as praticas educativas no ambito da
escola? No contexto da Educacdo Superior dessa instituicdo, quais as
inferéncias e hipéteses em relacdo aos conhecimentos dos professores
formadores sobre as AHSD?

Para tanto, elegeu-se uma instituicdo estadual de educacdo superior,
localizada na regido sudoeste da Bahia, a Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB). Essa universidade € multicampi, formada pelo campus de
Vitéria da Conquista, onde esta localizada a sua sede administrativa; e os campi
de Jequié e de Itapetinga. A UESB constitui a maior e mais representativa
instituicdo publica de educacao superior da regido, caracterizando-se pela oferta
de significativo nimero de cursos de bacharelados (n=26) e de licenciaturas
(n=21). Estes ultimos tém contribuido para a formacdo de professores em
diversas areas de conhecimento.

O objetivo desta investigacdo, desse modo, foi analisar os planos das
disciplinas curriculares da area da Educacao Especial, buscando identificar se
conhecimentos sobre as AHSD estéo sendo planejados e quais os significados
para formacao inicial de professores dos cursos de Pedagogia da UESB. Assim
sendo, este artigo estd organizado em seis secdes, considerando esta
Introducdo. A segunda secéo foi destinada a uma sucinta abordagem sobre a
relacdo entre a formacao inicial de professores e os conhecimentos sobre as
AHSD. Na terceira secao, explicitam-se o conceito de plano de disciplina e sua
relacdo com o planejamento educacional. O percurso metodolégico €

3Neste estudo, adota-se o termo altas habilidades ou superdotagdo em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996), alterada em 2013 (BRASIL, 2013).
Ao longo do texto, entretanto, serdo mantidas, nas citacdes diretas, as terminologias originais
utilizadas pelos autores e documentos.
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apresentado na secdo quatro. As discussdes dos resultados da pesquisa sé&o
tratadas na quinta secdo. Por fim, na sexta secéo, sao tecidas as consideracdes
finais.

2. Conhecimentos sobre altas habilidades ou superdotacao: por que inclui-
los nas disciplinas curriculares da formacé&o inicial do professor?

No contexto de educacdo para a diversidade e inclusao, olhar para o
passado e projetar o futuro, principalmente em relacdo aos estudantes com
necessidades especiais e, especificamente aqueles com AHSD, impd&e-nos
analisar o contexto atual e reconhecer que a inclusdo representa um imenso
desafio e um ideal, visto que, no que diz respeito a esses alunos, a escola ainda
“[...] reproduz preconceitos e falta de conhecimento, o que acarreta na
dificuldade para alcancar uma real educacédo inclusiva de Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE), ‘daqueles para mais e para
menos” (FREITAS; STOBAUS, 2011, p. 487).

Essa analise do hoje, sem duvida, tem nos levado a refletir sobre uma
realidade paradoxal: se, por um lado, os discursos oficiais, inseridos nas politicas
educacionais, ainda que de modo superficial “como um apéndice das pessoas
com deficiéncia” (PEREZ, 2018a), legitimam a incluséo; reforcam, por outro lado,
a necessidade de identificacdo e de atendimento educacional especializado aos
estudantes com AHSD (BRASIL, 1996; 2001; 2008; 2011).

Nesse sentido, apesar de haver o reconhecimento de direitos
relacionados a incluséo desses estudantes em documentos normativos, convive-
se, frequentemente, com a invisibilidade desse tema, caracterizada,
basicamente, por trés fatores:

a) a falta da identificacdo, ou melhor, uma subnotificacdo, devido aos
baixos indices de matriculas de estudantes com AHSD nos censos escolares
(FARIAS; WECHSLER, 2014; DE OLIVEIRA; RANGNI, 2019);

b) os mitos, esteredtipos e preconceitos, denotando a desinformacéo e
o imaginario cultural distorcido em relacdo a pessoa com AHSD e as suas
necessidades de desenvolvimento de seu potencial superior (FLEITH, 2009);

c) a auséncia e/ou a escassez de acdes de atendimento em programas
de educacéo inclusiva, em programas dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) e em cursos de formacdo docente
(PEREZ; FREITAS, 2011).

Desse modo, embora reconhecendo o pouco tempo de reflexdo sobre a
tematica no contexto brasileiro, cerca dos 90 anos de estudos e de 49 anos da
primeira referéncia explicita a esses estudantes na legislacéo brasileira (PEREZ,
2018a), configura-se, no Brasil, uma realidade desconcertante em relagéo aos
alunos com AHSD, pois, de um modo geral, professores tendem a exclui-los,
seja porgue ndo conhecem suas caracteristicas cognitivas e socioemocionais,
confundidas, muitas vezes, com algum transtorno, como o transtorno de déficit
de atencéo e hiperatividade (BAUM; OLENCHAK, 2002; WEBB et al., 2016), seja
porque ndo consideram esses estudantes dentre aqueles publico da Educacéo
Especial (EE), os quais, assim como os alunos com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento, necessitam de apoios, recursos e/ou estratégias
educativas diferenciadas (MAIA-PINTO; FLEITH, 2002).
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A necessidade de propor servigcos, apoios especializados para 0s
estudantes com AHSD deve-se as suas caracteristicas cognitivas, académicas
e socioemocionais, visto que podem apresentar um potencial superior, em seis
areas (intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade, artes e criatividade),
de forma combinada ou n&o, além de intenso envolvimento com a aprendizagem
e com a realizacdo de atividades de seu interesse (BRASIL, 2008), sendo
necessarias, portanto, praticas educativas que atendam as necessidades
educacionais desses estudantes.

A falta de compreenséao, em relacdo as necessidades educacionais dos
estudantes com AHSD, pode também ser explicada pelo fato de que os
professores, tanto em formacédo inicial quanto continuada, ndo dispdem de
conhecimentos sobre as AHSD, além daqueles classificados como do senso
comum, pois de acordo com Fleith e Alencar (2007), de um modo geral, os
docentes ndo tém tido acesso a informagdes atualizadas, que sejam resultado
de teorias, modelos e pesquisas sobre a tematica das AHSD. Ademais, para as
autoras, os conhecimentos que tém sido divulgados sobre a area, nos meios
midiaticos, além de superficiais, sdo estereotipados e até incorretos,
(re)produzindo concepcgdes equivocadas e duvidosas sobre a pessoa com
AHSD.

Em ambito nacional, varios estudos (BARRETO; METTRAU, 2011; DE
SOUZA; RANGNI, 2019; MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; MAIA-PINTO; FLEITH,
2004; MARTINS; ALENCAR, 2011; RAMALHO et al., 2014; RECH; NEGRINI,
2019; RONDINI, 2019; WECHSLER; SUAREZ, 2016), inclusive, corroboram
essa realidade, apontando que uma das causas impeditivas para a
implementacéo de praticas educativas inclusivas, que atendam as necessidades
educacionais de estudantes com AHSD, reside na falta de formagéo inicial e/ou
continuada de professores.

Em alguns desses estudos, varios autores (DE SOUZA; RANGNI, 2019;
MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; RAMALHO et al., 2014; RECH; NEGRINI, 2019;
WECHSLER; SUAREZ, 2016) apontaram que professores possuiam
conhecimentos superficiais sobre o conceito de AHSD, a identificacdo de
estudantes com AHSD, a legislacao pertinente e que o tema nao foi abordado
no curriculo de formacao inicial, pois eles ndo haviam recebido qualquer
orientacdo especifica sobre praticas educacionais de atendimento a esses
educandos. Além disso, demonstraram também que muitos mitos sobre as
AHSD e conceitos do senso comum constituiam as representacdes dos
professores sobre a tematica, o que revela, dessa forma, a fragilidade na
formacdo inicial e/ou continuada.

Sem conhecimentos sobre a educacdo de pessoas com AHSD, que
condi¢cdes tém os professores de refletirem criticamente sobre a realidade
desses educandos que estdo em suas salas de aula, considerando que os mitos,
a desinformacéo e as lacunas na formacéo inicial e/ou continuada permanecem
repercutindo nos discursos dos professores (DE SOUZA; RANGNI, 2019; MAIA-
PINTO; FLEITH, 2002; RAMALHO et al.,, 2014; RECH; NEGRINI, 2019;
RONDINI, 2019; WECHSLER; SUAREZ, 2016)?

Essa lacuna na formacéo constitui um significativo empecilho para a
identificacdo e o atendimento do estudante com AHSD, considerando o papel
central que professores podem assumir para o desenvolvimento desses
educandos e para a efetivagdo das politicas e praticas de inclusdo (BAHIENSE;
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ROSSETTI, 2014; DE SOUZA; RANGNI, 2019; MARTINS; ALENCAR, 2011;
RONDINI; MARTINS; MEDEIROS, 2021), principalmente, quando se reconhece
que esses estudantes devem receber, em carater suplementar, o atendimento
educacional especializado (AEE) na sala de recursos multifuncionais e, na sala
de aula no ensino comum, devem ser desenvolvidas praticas pedagdgicas que
favorecam o enriquecimento curricular, por meio de estratégias diferenciadas de
ensino (projetos individuais, monitorias, tutorias, mentorias, tarefas adicionais
mais aprofundadas) e/ou a compactagcdo curricular dos conteudos (FREITAS;
PEREZ, 2010).

Tais praticas educativas configuram-se como suplementares e
necessarias para a efetivacdo da inclusdo dos educandos com AHSD, desde
que sejam consideradas a area de interesse e de talento do(a) aluno(a) e
planejadas em conjunto com o professor especializado (RECH; NEGRINI, 2019).

Para tanto, conforme defendem Barreto e Mettrau (2011) e Martins e
Alencar (2011), sdo necessarios e fundamentais investimentos em reformulagéo
dos cursos de formacéo de professores por meio da inclusdo de componentes
curriculares que tratem da tematica, visando a construcdo de conhecimentos,
para que o/a docente possa ter condicBes de refletir, de modo critico, com
conhecimento cientifico, com saberes da formacéo profissional, na linguagem de
Tardif (2014), para avaliar, identificar, planejar e elaborar as praticas educativas
gue possam atender as necessidades educacionais de alunos(as) com AHSD.

Tardif (2014, p. 36) assevera ainda que o saber dos professores néo é
restrito apenas ao ambito dos saberes da formacao profissional (conjunto de
saberes difundido pelas instituicdes de formacao). Esse autor define o saber
docente como “[...] um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”.

E preciso enfatizar, no entanto, no que se refere aos conhecimentos
sobre as AHSD, a necessidade de que esses saberes possam ser contemplados
ja no ambito da formacao inicial, considerando, principalmente, a necessidade
de desmitificacdo, de ndo perpetuacao de esterestipos e preconceitos, gerados
pela desinformacdo e pelo imaginario cultural distorcido em relacdo a pessoa
com AHSD (FLEITH, 2009).

Convém, portanto, indagar acerca dos saberes necessarios a formacéao
inicial de professores das Licenciaturas em Pedagogia, considerando
especialmente esse publico da Educacdo Especial. Mesmo reconhecendo a
importancia da pratica na formacao dos professores, no caso especifico desta
tematica, ndo se pode creditar unicamente a pratica a constru¢cdo do saber
docente e nem a reflexdo como se esta ultima fosse suficiente para resolver os
problemas da pratica, como salienta Libaneo (2002, p. 69), “A pratica é condicao
do conhecimento, mas isso ndo significa que frente a uma ac¢do ou uma prética
nao haja esquemas mentais prévios”.

Torna-se, pois, necessaria uma formacdo critica e reflexiva do
professor, como argumenta Pimenta (2002), a qual expde a necessidade das
teorias da educacdo, considerando que o saber docente ndo s6 advéem da
pratica, mas é fruto também das teorias da educacdo, sem as quais 0s
professores nédo dispbem de variados pontos de vista para dialogar e
compreender seu contexto historico, social, cultural, organizacional e pessoal
como profissional docente.
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Conforme assevera Pimenta (2002, p. 24), € necessario reconhecer que
a transformacéo da pratica deve-se dar de uma forma critica, de modo que nao
se pense a formacédo do professor descontextualizada do contexto social,
histdrico, ideoldgico, politico e organizacional no qual ocorre, ja que “Fica [...]
evidenciada a necessidade de realizacdo de uma articulagdo, no ambito das
investigacdes sobre pratica docente reflexiva, entre praticas cotidianas e
contextos mais amplos, considerando o ensino como pratica social concreta”.

Essa relagdo entre teoria e préatica na formacao do professor representa
um desafio para as instituicdes universitarias formadoras que ainda, em sua
maioria, dispde de uma estrutura organizacional em disciplinas, componentes de
uma grade curricular, tendo em vista que ainda é derivada da visdo moderna de
ciéncia e “[...] insuficiente para a superagéo do dualismo entre ciéncias sociais e
humanas, entre o sujeito e o objeto, pois o retalhamento em disciplinas
impossibilita ver o complexo, o que é tecido junto” (ANASTASIOU, 2007, p.21).

Essa perspectiva também coaduna com a preocupacdo em torno da
qualidade da formacéo inicial de professores da Educacao Basica no Brasil. Gatti
(2016) defende, inclusive, que, apesar dos avangos has pesquisas acerca do
tema, o novo cenario da sociedade da informacgdo, caracterizado pela
instabilidade, incerteza e pluralidade, vem colocando desafios sobre que
curriculo deve ser construido para formacgéo dos professores, especialmente, no
que diz respeito, ao fato de que o desenvolvimento profissional tem configurado
exigéncias que vao além de competéncias técnicas, porque demanda uma “[...]
integracdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui a
mobilizagdo de conhecimentos e métodos de trabalho, como também a
mobilizacdo de intencgdes, valores individuais e grupais, da cultura da escola”
(GATTI, 2016, p.169).

Como o curriculo de formacéo inicial do professor pode contemplar os
conhecimentos e valores para a inclusdo da diversidade de necessidades
educacionais dos estudantes, e, no caso especifico, daqueles com elevado
potencial? Essa pergunta constitui um desafio para as instituicbes formadoras
gue estdo em busca de respostas. Deve-se, para tanto, como explicita Sacristan
(2013, p. 23), entender que o curriculo é uma construgao social, fruto de agbes
intencionais ou ndo, onde entram em jogo interesses, valores, concepcdes de
sociedade, de modo que a eleicdo de determinado conteido em detrimento de
outro(s) “nao é algo neutro, universal e imével, mas um territoério controverso e
mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam as decisdes, sdo feitas op¢cdes
e se age de acordo com orienta¢des que ndo sdo as Unicas possiveis”.

Nesse sentido, na formacdo inicial de professores, é necessario
compreender a maneira pela qual a escolha de conhecimentos sobre as AHSD
ou a sua exclusdo pode repercutir na educacdo das pessoas com capacidade
elevada. No contexto escolar, sabe-se que a falta de identificagdo desses
estudantes e de atendimento a suas necessidades educacionais promovem
consequéncias desfavoraveis e significativas para o seu desenvolvimento
socioemocional. Como enumera Sabatella (2008), aparecem, em razao disso,
problemas emocionais e comportamentais, como frustragdo, desinteresse,
instabilidade, isolamento, desatencdo, enfado, agressividade, sentimento de
rejeicdo e de excluséo, de incapacidade ou inferioridade, quando falham em
metas pessoais ou ficam descontentes com o resultado de seu trabalho.
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3. Plano de disciplina na Educacao Superior: que documento é esse no
planejamento educacional?

O ato de planejar é fundamental a educacdo e as instituicdoes
educacionais, seja na Educacgéo Basica seja na Educacao Superior. No contexto
educacional, ele esta diretamente relacionado a formacdo humana e também ao
processo de execucdo e avaliacdo das a¢fes pedagodgicas. Nesse sentido, ndo
pode ser interpretado como uma atividade burocratica, mas como uma acao que
exige reflexdo critica e que se caracteriza pela intencionalidade, pela atitude
politico-ideologica e, portanto, pela isencdo de neutralidade (FUSARI, 1990;
RUSSO, 2016).

O planejamento educacional tem sido confundido, muitas vezes, com o
plano de disciplina pelos préprios educadores (FUSARI, 1990). Apesar de serem
termos inter-relacionados no conjunto das acfes educativas, existem diferencas
entre os dois conceitos.

[...] o planejamento do ensino é o processo que envolve a
atuacao concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho
pedagdgico, envolvendo todas as suas acdes e situacoes, o
tempo todo, envolvendo a permanente interacdo entre 0s
educadores e entre os proprios educandos [...] o plano de ensino
€ um momento de documentacdo do processo educacional
escolar como um todo. Plano de ensino é, pois, um documento
elaborado pelo(s) docente(s), contendo a(s) sua(s) proposta(s)
de trabalho, numa é&rea e/ou disciplina especifica (FUSARI,
1990, p. 46).

Dessa forma, o plano de disciplina constitui o registro, a materializacéo
do processo do planejamento, que envolve um processo de reflexdo e
compromisso com a formacao critica, competente e cidada (PEIXOTO;
ARAUJO, 2012). Essa sistematizac&o condiz, assim, como uma proposta geral
de trabalho do(a) professor(a) em uma determinada disciplina, que serve como
instrumento orientador do trabalho docente, mas que nédo € o espelho de todas
as acodes didatico-pedagdgicas ocorridas durante as aulas de uma disciplina
(FUSARI, 1990).

Vale frisar, no entanto, como enfatizam Peixoto e Araujo (2012, s/p), que
o plano “[...] concretiza um programa, que concretiza um projeto pedagogico, por
sua vez, diretrizes curriculares, constituindo a sintese concreta da totalidade
sistémica”. Por essa razdo, considera-se relevante o estudo dos planos de
ensino como documentos que permitem o contato com informacfes sobre os
conhecimentos que tém sido eleitos/planejados pelo(a) docente da educacéo
superior nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. Esses documentos, na
educacao superior, sao estruturados em secoes interligadas (ementa- objetivos
—geral/ especificos-, conteldo programatico, procedimentos metodoldgicos,
avaliacdo e referéncias-basicas e complementares).

Assim, a selecdo de conteludos realizada, os objetivos estipulados e as
referéncias teodricas adotadas pelo(a) professor(a), nos planos de disciplina,
constituem uma leitura da realidade educacional e daquilo que ele(a) enxerga
como necessario a formacao do futuro professor, tendo em vista o perfil de
profissional docente que se intenciona formar no ambito da instituicdo
universitaria. Dessa forma, ndo se pode desconsiderar que a transformacgao da
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realidade, embora seja uma acdo consciente, competente e critica do(a)
professor(a), indo além do documentado no plano de disciplina, advém, no
entanto, das reflexdes vivenciadas durante o planejamento e que, de algum
modo, foram propostas nos planos de disciplina.

4. Procedimentos metodolégicos

Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa do tipo documental. A
pesquisa documental permite a investigacdo de uma problematica de forma
indireta, por meio do estudo de documentos, os quais, produzidos pelo homem,
revelam seu modo de compreender um fato social (SILVA et al., 2009). Flick
(2009, p.234) afirma que “Os documentos representam uma versao especifica
de realidades construidas para objetivos especificos [...] devem ser vistos e
analisados como dispositivos comunicativos metodologicamente desenvolvidos
na construcao de versdes sobre eventos”.

O trabalho investigativo de documentos, na visdo de Cellard (2008, p.
295), “constitui [...] uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais”, porque tanto diz respeito a reconstituicdo de informacdes
referentes a um passado distante, como também a um passado recente. Naquele
porque representa a recuperacao quase total dos vestigios da atividade humana
em determinadas épocas e neste Ultimo porque serve como testemunho de
atividades particulares.

Neste estudo, portanto, foram utilizados, como fonte documental, os
planos das disciplinas curriculares referentes a area da Educacéo Especial dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia da UESB, de trés campi: Itapetinga, Jequié
e Vitéria da Conquista, localizados na regido sudoeste da Bahia. Conforme
salienta Flick (2009, p. 235), “Nas institui¢des, os documentos sdo destinados ao
registro das rotinas institucionais e, ao mesmo tempo, ao registro da informacéao
necessaria para a legitimacdo da maneira como as coisas sao feitas nessas
rotinas”. Assim, os planos de disciplina sdo documentos institucionais que
servem como registro de informacdes sobre os contetdos curriculares que estédo
sendo planejados, neste caso, nas Licenciaturas em Pedagogia da UESB, para
a formacéao de professores dos anos iniciais da Educacéo Basica.

4.1 Procedimentos de coleta dos dados

A etapa de coleta foi dividida em dois momentos. Inicialmente, procedeu-
se a obtencédo de dados gerais sobre 0 curso, tais como 0s ementarios, a matriz
curricular, o fluxograma, a carga horaria total, os turnos de oferta, as disciplinas
obrigatérias e optativas. Esses dados foram obtidos no préoprio site das
instituicbes em seus campi especificos.

Em um segundo momento da coleta de dados, as disciplinas ofertadas
na area da Educacéo Especial e os seus respectivos codigos institucionais nos
trés campi foram registrados. Depois disso, contataram-se as coordenagdes de
colegiado e de departamento por e-mail e telefone. Na sequéncia, as
Coordenacotes de Departamento solicitaram a elaboracdo de um oficio, sujeito a
aprovacao do orgédo, no intuito de, por meio dessa formalizacdo, possibilitar as
pesquisadoras 0 acesso aos planos de disciplina, referentes a area da Educacéo
Especial. Em seguida, os referidos planos, que estavam arquivados nos
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Departamentos, foram enviados ao e-mail da primeira pesquisadora. Entretanto,
do total de treze (n=13) planos de disciplina, foram encaminhados pelos trés
campi da universidade apenas sete (n=7) deles.

Em funcéo desses fatos, o corpus inicial de analise contou com sete
(n=7) planos de disciplina, os quais foram submetidos a uma avaliacéo prévia
das pesquisadoras considerando as questfes de pesquisa e 0s objetivos do
estudo. Nessa leitura exploratéria dos documentos, constatou-se que trés (n=3)
deles diziam respeito, especificamente, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
e ao Braille. Dessa maneira, foram, entdo, excluidos. O corpus final, portanto,
desta investigacdo, consistiu em quatro (n=4) planos de disciplina de quatro
componentes curriculares (Cf. Quadro 1, destaque em azul).

4.2 Analise e tratamento dos dados

O corpus final foi submetido a uma analise preliminar (CELLARD, 2008),
para avaliar as fontes documentais coletadas. Cellard (2008) estipula, nessa
etapa, que € necessaria a preparacdo dos documentos para a analise
propriamente dita. A analise preliminar consistiu em avaliar o contexto histérico,
0 autor ou os autores dos documentos, a autenticidade e a confiabilidade do
documento, a natureza do texto e 0s seus conceitos-chave, assim como a logica
interna.

De acordo com Sa-Silva, Alimeida e Guindani (2009, p. 10), “a etapa de
analise de documentos propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos e criar
novas formas de compreender os fendmenos”. Para tanto, utilizou-se ainda a
analise de conteudo (BARDIN, 2016).

Segundo Gomes (2016), por meio da andlise de conteudo, é possivel
identificar os conteidos manifestos e os latentes das mensagens, ou seja, € um
caminho de andlise que permite ir além das aparéncias do que se esta
comunicando, ultrapassando a descri¢do, realizando inferéncias que permitem
alcancar uma compreensao dos significados e uma interpretacéo mais profunda
das mensagens. Para realizar a analise, foram adotados, de acordo com Gomes
(2016), os seguintes passos: a) decomposicdo do documento em partes
(ementa, conteudo, obijetivos, referéncias); b) distribuicAo dos dados em
categorias, as quais foram sendo construidas por meio de um processo indutivo
de analise, ou seja, foram sendo elaboradas ao longo do processo analitico das
unidades de registro e de contexto; c) descricdo dos resultados da
categorizacdo, demonstrando os achados encontrados na andlise; d) realizacéo
de inferéncias, considerando algumas premissas estipuladas; e) interpretacéo
dos resultados por meio da fundamentacéo tedrica adotada.

Dessa forma, partindo dos pressupostos tedricos adotados, foi realizada
uma analise tematica, que tem como objetivo identificar os ndcleos de sentido
por meio de indicadores de presenca e frequéncia de aparicdo. Nos planos de
disciplina, incorporando as se¢des (ementa, contetdo, objetivos e referéncias) e
relacionando-as, foram buscados indicadores quantitativos e qualitativos para
inferir hipbteses e construir os significados (BARDIN, 2016; GOMES, 2016).
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5. Resultados e Discussao

A analise dos dados resultou em trés categorias de andlise: Educacéo
Especial e a instituicdo de educacéao superior, estudantes com AHSD nos planos
de disciplina e a disciplina atendimento educacional especializado.

5.1 A Educacao Especial no contexto institucional

A UESB oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia nos trés campi
(Vitéria da Conquista, Jequié e Itapetinga), nos turnos matutino e noturno, com
carga horaria de 3205, 3680 e 3425 horas respectivamente. Os cursos de
Licenciatura em Pedagogia foram criados em 1997, nos trés campi, e o Projeto
de Curso visa a habilitacdo de futuros profissionais para exercerem a funcao de
professor da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no
campus de Jequié. Nos campi de Itapetinga e Vitdria da Conquista, além dessa
formacdao, a fungcéo de Pedagogo, que inclui a preparagéo para as atividades de
supervisao, gestao escolar e orientacdo educacional.

As disciplinas relativas a area da Educacao Especial de cada campus,
assim como a carga horaria, semestre de oferta, natureza da disciplina
(obrigatéria ou optativa nos respectivos planos de cada curso) podem ser
visualizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracterizacao geral das disciplinas curriculares ofertadas nos trés campi

da UESB
Disciplinas CH Semestre Natureza

cl|l Libras 60H 8° Obrigatoria
g 2 Educacao Especial e Inclusiva 60H 8° Obrigatoria
% 3 Braille 45H Optativa
w |4 Libras 60H 7° Obrigatoria
% 5 Educacéo Especial 60H 8° Obrigatoria
216 Atendimento Educacional Especializado 60H Optativa

7 Educacéo Inclusiva 60H 3° Obrigatdria

8 Libras 60H 40 Obrigatoria
<9 Ensino de Lingua Portuguesa como 60H Optativa
-é segunda lingua para o surdo
51|10 Topicos Especiais em Educacgdo XV- 60H Optativa
(&) Ensino Colaborativo
S|11 Topicos Especiais em Educacéo 1X- 60H Optativa
o Educacao Inclusiva
2|12 Préaticas de Letramento na educacgéo de 60H Optativa
> surdos

13 Aquisicdo da modalidade escrita do 60H Optativa

portugués para surdos

Fonte: Elaboracéo das autoras.

Constata-se, de um modo geral, que as disciplinas obrigatorias,
referentes a Educacao Especial, formam 120 horas de carga horaria nos campi
de Itapetinga, Jequié e Vitdéria da Conquista, perfazendo, respectivamente, 3,5%,
3,3% e 3,7% da carga horaria total do curso. Notou-se ainda que ha oferta de
apenas uma (n=1) disciplina optativa nos municipios de Itapetinga e Jequié, com
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carga horéria de, respectivamente, 45 horas (1,31%) e 60 horas (1,63%). No
campus Vitéria da Conquista, entretanto, ofertam-se cinco (n=5) disciplinas
optativas, distribuidas em 300 horas (9,36%) de toda a carga horaria do curso.

A carga horéaria de cada componente curricular é estabelecida pelas
proprias instituicdes formadoras, ja que ndo ha determinacdo de carga horaria
especifica para 0os componentes curriculares, conforme consta em varios
documentos que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica (BRASIL, 2006, 2015,
2019).

Se, por um lado, isso pode indicar certo nivel de autonomia as
instituicbes de educacdo superior; por outro, pode-se questionar se a carga
horaria de 120 horas é satisfatdria, numa formacéo inicial de professores para a
Educacdo Baésica, na atual conjuntura socio-histérica, na qual a Educacédo
Especial se insere, enquanto modalidade de educacdo, em uma perspectiva
inclusiva, integrando, dessa forma, toda a proposta pedagoégica da escola, visto
gue deve atender, preferencialmente, na rede de ensino comum, os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996, 2001, 2008).

Além disso, notou-se também que, exceto no campus de Vitdria da
Conquista, as disciplinas sédo ofertadas no ultimo semestre do curso, fato que
promove, no minimo, algumas questdes contraditérias sobre a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais e a formagéo do professor: por
gue oferecer as disciplinas no oitavo semestre do curso, quando os alunos estao
concluindo sua experiéncia formativa inicial e ndo ao longo do curso? Que
condicBes tera o professor de conhecer e agir ou ainda, de pensar e fazer, que
constituem o cerne da reflexividade (LIBANEO, 2002), em se tratando da propria
formacéo inicial?

Em 2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), houve a extingdo das habilitacGes
em Educacao Especial, explicando que esse tipo de habilitagdo promovia um
carater especialista a formacdo do pedagogo. O argumento central baseou-se
na ideia de que a formacdo do pedagogo deveria prepara-lo para lidar com as
diversas situacdes que a inclusdo representa no contexto educacional.

No que se refere a extingdo da habilitacdo em Educacdo Especial,
apoiada na crenca de que a formacao geral e/ou continuada pudesse ajudar os
professores a lidar com as diversas situac¢des suscitadas pela incluséo, nota-se
que ela é, indubitavelmente, incompativel com a realidade, haja vista que,
principalmente em relagdo as AHSD, também os cursos de formagao continuada
nao tém trabalhado esse tema de modo que permita “a real capacitacdo dos
professores para o atendimento” a esse publico da Educacéo Especial (PEREZ;
FREITAS, 2011, p.117).

Sem esses conhecimentos, desse modo, os sistemas de ensino nao
conseguem assegurar, aos educandos com necessidades especiais, “curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades”, como preconizado na LDBEN (BRASIL, 1996, p. 15),
pois se destina a formacao inicial, na area da Educacéo Especial, um percentual
infimo de carga horaria nos campi, com o agravo da oferta das disciplinas
obrigatérias no final do curso (com excecdo do campus de Vitoria da Conquista).
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Percebe-se, pois, de acordo com Gatti (2016, p. 166-167), que a
organizacao curricular ndo tem avancado e nem se modificado, de modo que
permita ao futuro professor enfrentar o inicio da carreira com conhecimentos
fundamentais “[...] sejam os disciplinares, sejam o0s de contextos
socioeducacionais, sejam os das préticas possiveis, em seus fundamentos e
técnicas”.

No contexto desta instituicdo de educacao superior, portanto, esse tipo
de organizacado curricular permite sugerir a hipétese de que a diversidade e a
inclusédo ainda ndo tém configurado como eixo da formacao inicial de professores
e professoras da educacdo basica (FERREIRA, M.; FERREIRA, J., 2004),
principalmente porque as disciplinas 2, 5 e 7 (Quadro 1), em todos os campi,
constituem componentes curriculares, de carater geral e introdutorio aos
conhecimentos sobre a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva. E possivel inferir ainda que os conhecimentos abordados em
disciplinas curriculares com essas caracteristicas tendem a ser,
consideravelmente, insuficientes, principalmente no inicio das experiéncias
profissionais da docéncia.

5. 2 Estudantes com AHSD nos planos de disciplina: a margem do processo
educativo?

Na analise da secdo Objetivos, nos planos das disciplinas 2, 5 e 7,
identificou-se que nado foram realizadas referéncias explicitas aos estudantes
com AHSD. Sob o termo “pessoas/alunos com necessidades educativas
especiais”, pode-se inferir que os conhecimentos relativos a inclusédo, tais como
a identificacdo, as caracteristicas e as propostas de atendimento a esse publico
da Educacéo Especial tenham sido contempladas no decorrer do curso.

Convém salientar, no entanto, nos trés planos de disciplina, que essa
secdo é destinada a tracar as metas para o processo formativo. A auséncia de
referéncia explicita aos estudantes com AHSD pode estar indicando pouca
problematizacéo/reflexdo durante a formacao inicial, porque a expressao “alunos
com necessidades educacionais especiais”, além de genérica, € bem diferente
da expresséo necessidades educacionais de estudantes com AHSD.

Percebe-se, pois, que o termo “alunos com necessidades educacionais
especiais” se refere a todo o publico da Educacéo Especial e, dessa forma, nédo
indica realmente toda a gama de conhecimentos que deve ser mobilizada para
promover a inclusdo de estudantes com AHSD no contexto da escola.

Vale ressaltar que, ao citar explicitamente esses estudantes, modifica-
se significativamente o conjunto de conhecimentos do que se deve entender por
caracteristicas de estudantes com AHSD, por identificacdo e atendimento a esse
publico. Nao se estad mais falando em deficiéncia, nem atendimento em carater
complementar, mas em capacidade elevada em a&reas, tais como artes,
psicomotricidade, lideranca, intelectual, académica, criatividade (BRASIL, 2008),
em programas de enriquecimento curricular, atendimento suplementar,
aceleracdo, compactacédo curricular dentre outros (FLEITH, 2007; FREITAS;
PEREZ, 2010; VIRGOLIM, 2007).

Notaram-se ainda, no plano da disciplina ofertada no campus de Jequié,
que foram mencionadas as deficiéncias visual, auditiva, intelectual, alguns
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transtornos (dislexia, déficit de atencdo e hiperatividade, espectro autista, de
conduta, desafiador opositor) e nenhuma referéncia aos estudantes com AHSD.

Essa auséncia explicita aos estudantes com AHSD na sec¢do Objetivos
do referido plano nos permite questionar: Por que os educandos com AHSD néo
foram explicitamente mencionados ao passo que o0s demais grupos
considerados publicos da Educacao Especial o foram? Por que foram citados os
transtornos funcionais, cuja atuacdo da Educacdo Especial deve ocorrer de
forma articulada com o ensino comum, por meio de orientacbes para o
atendimento desses estudantes somente na sala regular (BRASIL, 2008), e ndo
houve mencéo aos estudantes com AHSD, publico ao qual deve ser ofertado o
atendimento educacional especializado? Ou ainda por que ndo ha objetivos
explicitos que contemplem conhecimentos sobre as AHSD visando a inclusdo
desses estudantes, se ha claros conteidos e mencao a esse publico no plano
da disciplina?

Além disso, observou-se também que a utilizacdo do termo
“necessidades educacionais especiais”, na relacdo de objetivos (Figura 1),
parece mais indicar ou remeter aos alunos com deficiéncia do que aos
estudantes com AHSD, pois semanticamente esta associado a outros termos:
‘normalizacdo, integracdo, inclusdo, processo legal e histérico brasileiro”.
Conforme asseveram Pérez e Freitas (2011), quanto ao uso do termo
necessidades educacionais especiais, ele tem sido associado exclusivamente a
ideia de deficiéncia. Tal fato, segundo as autoras, vem sendo reforcado pelos
préprios pesquisadores da area de Educacédo Especial. Esse dado parece se
confirmar, quando se analisam as listas de referéncias bibliograficas estipuladas
em cada plano de disciplina dos campi de Itapetinga e Vitoria da Conquista, as
quais ndo fazem qualquer mencéo bibliogréfica a pesquisadores das AHSD.

Figura 1 - Referéncias genéricas as AHSD na secdo Objetivos nos planos de
disciplina das disciplinas obrigatérias

" oldentificar as guestdes educacionais relevantes as pessoas com
necessidades educativas especiais nas abordagens legais referentes ao
Campus processo historico brasileiro;

Itapetinga oEstabelecer paralelos entre a caracterizagdo das pessoas com
necessidades especiais e 0s estigmas, preconceitos criados pela
\_ sociedade;

—

Campus oAnalisar as implicagfes dos documentos legais no processo educacional
Jequié dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE).

oDemonstrar em que medida € possivel afirmar que os processos descritos
e analisados se constituem em dificuldades ou avancos para a educacéo de

Campus pessoas com necessidades educacionais no Brasil;
Vit. da oRefletir sobre as politicas educacionais relacionadas a incluséo escolar de
Conquista pessoas com necessidades educacionais especiais na realidade brasileira,;

oAnalisar processos envolvidos na identificacdo, caracterizacao,
aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com necessidades
educacionais especiais;

oAnalisar modalidades de atendimento e de servico em educacao especial
na perspectiva de uma educacéo inclusiva, voltados para as pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborag&o das autoras.
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Nota-se, pois, que ha uma auséncia de metas educacionais especificas
para os estudantes com AHSD, que pode repercutir na escola, por meio da
exclusdo e da invisibilidade por que passam esses estudantes no cenario da
educacao brasileira, visto que os objetivos estipulados, nos planos de disciplina
para a formacdo do professor, ndo estabelecem diretrizes operacionais
especificas para esses estudantes, podendo, inclusive, contribuir, para a
propagacédo das representacdes culturais distorcidas desse publico da EE, por
meio de mitos e estereotipos, tais como

[...] o aluno com AHSD é uma pessoa rara, que nao precisa de
nada, que se autoeduca, que somente existe em classes
privilegiadas, que s6 pode ser o aluno nota 10 na sala de aula e,
principalmente, que ndo € um aluno com necessidades
educacionais especiais, pois este termo é equivocadamente
reservado aos alunos com deficiéncia (PEREZ; FREITAS, 2011,
p. 111).

Essas inferéncias corroboram varios estudos realizados no Brasil (DE
SOUZA; RANGNI, 2019; MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; RAMALHO et al., 2014;
RECH; NEGRINI, 2019; RONDINI, 2019), os quais revelaram a presenca de
mitos e esteredtipos acerca dos estudantes com AHSD nas concepcdes dos(as)
professores(as) e ainda demonstraram que 0s conhecimentos sobre esses
estudantes ndo foram objeto de estudo durante a formacdo inicial dos
professores.

Dessa forma, pode-se afirmar, pela relacdo dos objetivos propostos em
cada plano dos trés campi, no que se refere a generalidade do termo
“pessoas/alunos com necessidades educativas especiais”, que ndo ha uma clara
proposta de trabalho a respeito dos estudantes com AHSD, ja que os
conhecimentos sobre as AHSD na formacéo inicial dos professores ndo foram
incluidos. Como defendem Pérez e Freitas (2011), a abordagem superficial em
relacdo a educacdo de estudantes com AHSD na formacdo académica nao
permite uma compreensdo adequada por parte dos futuros docentes, o que pode
acarretar em exclusdo desses alunos no contexto da propria escola.

Na secdo Conteudos dos planos de disciplina, nos campi de Itapetinga
e Vitéria da Conquista, observa-se a continuidade do uso de referéncias
genéricas, sendo possivel deduzir que conhecimentos sobre os estudantes com
AHSD ndo foram contemplados. Essa néo inclusdo dos conteudos das
disciplinas permite inferir que podera haver prejuizos para o desenvolvimento
desses alunos e alunas no contexto da escola, pois, como asseveram Maia-Pinto
e Fleith (2002), o papel do professor e da escola é fundamental na identificagéo
de estudantes com AHSD.

Conforme se pode notar na Figura 2, somente o campus de Jequié
elencou conteudos referentes as AHSD e fez mencao explicita aos estudantes
com AHSD no plano da disciplina Educacao Especial. Essa mencao especifica
na secdo Conteudos do plano de curso do campus de Jequié, contudo, precisa
ser analisada mais detalhadamente. Foi possivel perceber que ha citacdo de um
dos estudiosos da tematica, o psicélogo Joseph Renzulli, cuja Teoria dos Trés
Anéis tem sido utilizada como referencial tedrico em materiais didaticos e
pedagodgicos de orientagdo aos professores e familiares como parte das acdes
que foram propostas pela Secretaria de Educacdo Especial (atualmente
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Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo) do Ministério da
Educacao, em 2007 (FLEITH, 2007; VIRGOLIM, 2007), visando a identificacédo
e ao atendimento e, consequentemente, ao desenvolvimento dos potenciais de
estudantes com AHSD.

Figura 2 - Referéncias genéricas e especificas as AHSD na sec¢ao Conteudos dos
planos das disciplinas obrigatorias

oPessoas com\

necessidades especiais;

Vitéria da
Conquista

o Caracterizagéo do o Atendimento dos
educando portador alunos com
de necessidades necessidades especiais;
educativas oAlunos com
especiais. necessidades

educacionais especiais:

identificacao,
. . .- caracterizacdo quantos
/o Atendimento educacional especializado \ a0s rogessog de
Altas habilidades P
© aprendizagem e

oAltas habilidades e superdotacao
El(g)glfglfgzac;/ao, dprevialenma das altas praticas pedagégicas

abilidades/super otacao . para atender  suas
o Desenvolvimento e caracteristicas da pessoa

-, ~ necessidades.
que apresenta altas habilidades/superdotacéo K /
oConcepcao de inteligéncia em Renzulli

desenvolvimento;

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragéo das autoras.

Nessa sec¢do, a alusdo a uma concepc¢ao de inteligéncia proposta por
Joseph Renzulli deve, no entanto, ser retificada, ja que, desde 1978, esse
psicologo norte-americano vem se dedicando a propor uma concepcao de
superdotacdo e ndo de inteligéncia. A partir de duas questdes centrais - O que
faz a superdotacdo? E como ela pode ser desenvolvida em pessoas jovens? -,
Renzulli (1978; 1999; 2005; 2018) propés um conceito de superdotacao,
constituido pela inclusdo de trés grupos interligados de tracos que interagem
entre si (capacidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade).
Tal conjunto de tracos, em sua Teoria dos Trés Anéis, € responsavel pela
producdo de comportamentos superdotados, 0os quais podem revelar notaveis
desempenhos de produtividade e criatividade.

E importar frisar que, embora o construto superdotacdo esteja
historicamente relacionado aos estudos desenvolvidos sobre o construto
inteligéncia, o estudo da teoria de Joseph Renzulli, sem davida, € um modelo de
explicagdo e conceptualizacdo da superdotacdo e ndo da inteligéncia
(RENZULLI, 1978, 1999, 2005, 2018). Nesse sentido, se, por um lado, a mencao
explicita ao autor remete a ideia de um conhecimento cientifico, legitimando-o;
por outro, deve-se questionar até que ponto essa menc¢ao explicita seria garantia
de uma abordagem tedrica segura nas aulas da disciplina.

Outra ressalva em relacdo a esse plano de disciplina diz respeito ao fato
de que, na secao ‘Objetivos’, ndo houve referéncia explicita aos educandos com
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AHSD, mesmo considerando que o contetdo programatico enumera, de modo
sistematico, os conteudos relacionados a esse publico da EE.

Verificou-se, dessa forma, que, apesar de menciona-los, ndo havia, em
contrapartida, correspondéncia entre os conteddos e 0s objetivos propostos,
sendo possivel deduzir que enumerar 0os assuntos relativos as AHSD sem
estabelecer claros propositos educativos, revela uma contradicdo interna,
guando se analisam os significados manifestos no préprio plano da disciplina.
No entanto, quando se identificam os significados latentes, pode-se, nitidamente,
deduzir a marginalizacdo, a exclusdo dos estudantes com AHSD do processo
educativo, e, por consequéncia, a invisibilidade das necessidades educacionais
desses alunos e ainda as fragilidades e/ou lacunas da propria formacdo do
professor-formador, (FLEITH; ALENCAR, 2007), que tendem a repercutir na
formacéo dos estudantes do curso de Pedagogia.

Nesse sentido, partindo de uma perspectiva de que o saber docente
constitui uma articulacao entre os aspectos sociais e individuais (TARDIF, 2014),
infere-se que a auséncia de referéncias explicitas aos conhecimentos
produzidos sobre as AHSD e as contradi¢cfes internas dos planos de disciplina
podem ser interpretadas como, dentre outros aspectos, a reproducdo de uma
materializacdo da exclusdo dos conteudos sobre as AHSD na proépria formacao
do professor formador, pois, os saberes dos professores séo, de fato, como
assevera Tardif (2014, p. 16), “[...] uma realidade social materializada através de
uma formacao, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de
uma pedagogia institucionalizada [...]".

Dessa forma, na Figura 3, sdo destacados alguns significados,
resultantes da andlise das sec¢des dos planos das disciplinas obrigatérias, em
relacdo aos conhecimentos relativos as AHSD.

Figura 3 - Rede de significados sobre as AHSD nos planos de disciplina
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exploracdo de
conteudos da
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Contradi¢cbes
entre as
secdes do
plano

Fragilidades
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AHSD

Planos das
disciplinas

Invisibilidade
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Fragilidades
nos saberes
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formador

Auséncia de
objetivos para a
formacéo inicial
do professor

Equivocos
tedricos e
inadequacdes
terminolégicas

Fonte: Elaboracéo das autoras.

Na analise de indicadores quantitativos, claramente se verifica que o
percentual de ocorréncias para se referir as AHSD, nos trés planos das
disciplinas obrigatorias, corrobora também para cogitar a hipétese de que o
estudante com AHSD fica a margem do processo educativo, a medida que o
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percentual de mencao explicita a esse publico é bem inferior ao uso de termos
geneéricos, como se observa no Quadro 2.

Quadro 2 - Numero de referéncias a temética de AHSD por disciplina

N° da disciplina Referéncias a AHSD N° %
2 Genéricas 8
Especificas 0
5 Genéricas 5
Especificas 7
7 Genéricas 10
Especificas 0
Total Genéricas 23 76,6%
Especificas 07 23,3%

Fonte: Elabora¢éo das autoras.

Conforme se verifica no Quadro 2, a disciplina 5, ofertada no campus de
Jequié, soma um total de doze (n=12) ocorréncias. Dentre elas, sete (n=07) sao
referéncias especificas a tematica de AHSD. Os demais campi ndo utilizaram
terminologia especifica. Assim como demonstrou outros estudos (MARTINS;
CHACON, 2013; MARTINS; CHACON; ALMEIDA, 2018), deduz-se que os campi
de Itapetinga e Vitéria da Conquista, nos planos de disciplina de Licenciatura em
Pedagogia da UESB, ndo tém elaborado planejamento de contelddos que
permitam ao professor em formagao identificar, conhecer os estilos de
aprendizagem, os aspectos do desenvolvimento socioemocional e as atividades
de enriquecimento curricular e extracurricular que podem, de fato, promover a
identificacdo e o atendimento aos estudantes com AHSD no contexto escolar.

5. 3 A (in)visibilidade dos estudantes com AHSD no plano da disciplina
optativa Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A disciplina AEE, ofertada em carater optativo, na formacdao inicial do
docente, destina-se a capacitacado do profissional que atua na sala regular e ndo
a formacédo do educador especial. A partir dos desdobramentos decorrentes
desse pensamento, € necessario destacar, na sequéncia, a quem, de fato, cabe
desenvolver servicos especializados em parceria com o professor da sala regular
para a promocao da inclusdo dos estudantes da EE (BRASIL, 2011).

No Decreto 7.611 (BRASIL, 2011), no artigo segundo, define-se que a
EE destina-se a garantir servicos de apoio especializado, para eliminar as
barreiras, a fim de que o processo de escolarizacdo possa promover a
aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

Nesse sentido, os servi¢gos foram denominados de AEE, o qual deve ser
“‘compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente [...]” (BRASIL, 2011,
s/p). Esse conjunto de atividades pode ser de natureza complementar ou
suplementar, sendo esta Ultima destinada aos estudantes com AHSD.

A oferta do AEE vem sendo realizada por meio de programas, como 0
Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e tem
sido considerado como uma forma para garantir a efetivacao da Politica Nacional
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de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008)“.
No entanto, vale frisar que, somente a partir de 2017, acdes governamentais em
direcdo a formacdo em areas especificas (AEE para alunos e alunas com AHSD
da EE) comecaram a ser realizadas (PAVAO, A.; PAVAO, S.; NEGRINI, 2018).
De acordo com essas autoras, “A realidade brasileira, em termos de formagao
de professores para atuar no AEE, sobretudo em uma area especifica, ainda
carece de mais investimentos e cursos de formacao” (2018, p. 23).

Dessa forma, observa-se que, mesmo sendo de natureza optativa, a
oferta da disciplina Atendimento Educacional Especializado, no campus de
Jequié, constitui um movimento de atencao ja na formacéo inicial em Pedagogia
aos estudantes com AHSD, tendo em vista que o AEE se destina a todos os
alunos da Educagédo Especial (BRASIL, 2008, 2011). No Quadro 3, pode-se
visualizar alguns dados sobre as referéncias em relacdo as AHSD nas secfes
Ementa, Objetivos, Conteudos e Referéncias, extraidos do plano de curso 6 (Cf.
Quadro 3).

Quadro 3 - O plano da disciplina AEE e as AHSD
Ementa Altas habilidades e superdotacdo. Organizacdo do AEE para alunos
com necessidades educacionais especiais.

Objetivos 1.Compreender a importancia do AEE na Educa¢é@o Béasica como
complementar ou suplementar ao trabalho docente.

2.Adquirir conhecimentos sobre altas habilidades e superdotacéo,
bem como as principais a¢des a serem desenvolvidas no AEE para
esse publico da EE.

Conteuidos AEE para alunos com altas habilidades e superdotacéo.

Disciplina AEE

Referéncias Ndo ha, nas referéncias basicas e nem nas complementares,
bibliograficas | qualquer indicacao bibliografica de autores e estudiosos das AHSD.
Fonte: Elaboracéo das autoras.

O ementério enfatiza um conjunto de conhecimentos sobre estratégias
pedagodgicas para o AEE, considerando todos os grupos de estudantes do
publico da Educacéo Especial. Ha referéncias explicitas aos alunos com AHSD
no Ementério, nos Objetivos e no Contetdo Programético. Deve-se, no entanto,
ressaltar que o termo “altas habilidades e superdotacdo” ndo corresponde nem
aquele registrado na LDBEN (BRASIL, 1996), que utiliza altas habilidades ou
superdotacado, e nem aquele utilizado na Politica Nacional da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), que usa altas
habilidades/superdotacéao.

Essa variacdo terminoldgica, de acordo com Rangni e Costa (2011), esta
presente em publicacbes de autores brasileiros e na prépria constituicao
historica dos estudos sobre as AHSD. No caso especifico de uso da conjuncéo
e, entretanto, € necessario enfatizar que serve como elemento de jungdo entre
as duas palavras, expressando um valor aditivo, o que pode levar a interpretacao
de que o termo altas habilidades difere do termo “superdotacdo”, o que né&o
corresponde com a conceptualizacdo desses constructos do ponto de vista
cientifico. Como expdem essas autoras, o problema da variacdo terminologica

4 Usamos a Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, de
2008, porque a Nova Politica de Educagéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, publicada no Diario Oficial da Unido, no dia 30.09.2020, pelo Decreto n° 10.502,
encontra-se temporariamente suspensa por decisdo do Supremo Tribunal Federal, ADI 6.590.
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nos estudos sobre as AHSD promove conflitos que criam barreiras para o
atendimento a esse grupo de educandos.

Na secao de referéncias desse plano de disciplina, no entanto, ndo séo
mencionados referenciais bibliograficos de pesquisadores da tematica das
AHSD, que pudessem de fato promover orientagcdes sobre a identificacéo e o
atendimento de educandos com AHSD aos futuros professores do ensino
regular. Foram encontradas apenas referéncias a decretos e legislacdes que
citam esse grupo de maneira geral, sem qualquer tipo de aprofundamento tedrico
sobre a identificacdo e as praticas educativas relativas a incluséo escolar desses
estudantes, tais como LDBEN (BRASIL, 1996), as Diretrizes Operacionais do
AEE na Educacéo Basica (BRASIL, 2009), O Decreto 7.611, de 17 de novembro
de 2011 (BRASIL, 2011) e o AEE: aspectos legais e orientacdes pedagdgicas
(FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007).

Esse conjunto de documentos citados no plano de curso pode ser
classificado como legais, visto que ndo se caracteriza como conhecimentos
cientificos sobre as AHSD, pois estipula normas, fixa diretrizes de
operacionalizacdo da LDBEN (BRASIL, 1996), estabelece funcBes e metas
educacionais. Ndo conseguem, pois, responder as questdes basicas que
envolvem o processo educativo de alunos com AHSD: Quais as caracteristicas?
Quais os estilos de aprendizagem? Como identifica-los? Quais as propostas de
atendimento que podem ser direcionadas? Qual concepcéo de superdotacéo e
de inteligéncia adotar? Como essas concepcdes se inter-relacionam com a
identificacdo e o atendimento? Quais teorias das AHSD e qual a importancia
desses conhecimentos para a educacgéo de pessoas com AHSD na atencéo a
esse publico? Como isso pode interferir, no futuro, na préatica docente?

Em funcdo dessas problematizacdes, como os futuros professores da
sala de aula regular poderdo reconhecer as caracteristicas especificas dos
estudantes, identifica-los e promover praticas educativas inclusivas sem, pelo
menos, terem tido acesso aos referenciais tedricos da tematica? Conforme
assevera Delou (2007), ndo basta que os educandos com AHSD estejam
matriculados, € necessario que o professor da sala regular agregue
conhecimentos especializados, de modo que, sem eles, h4 comprometimentos
ao atendimento educacional a esses alunos, que apresentam ritmos e estilos
diferenciados de aprendizagem.

Esperar que os futuros professores e professoras reconhegam esses
educandos em suas salas de aula, sem sequer terem tido acesso a informacgdes
no ambito da formacdo inicial, €, sem duvida, promover, dentre outras
consequéncias, a reproducao da invisibilidade dos estudantes com AHSD no
contexto escolar. Além disso, é oportuno enfatizar que delegar somente a pratica
do professor a construcdo de conhecimentos capazes de reverter essa
invisibilidade, além de esvaziar o significado da reflexdo, induz a uma espécie
de individualismo ou de supervalorizacdo do professor como o0 unico individuo
capaz de mudar e inovar a realidade educacional (PIMENTA, 2002), o que, de
certo modo, constitui um risco, porque desloca do significado da reflexdo o
contexto social e organizacional mais amplo.

Devido a essas consideracdes, ndo se pode descontextualizar a atuacéo
de professores formadores e em formacéo do contexto historico-cultural no qual
se processam as relacdes de reproducéo dos mitos, estereotipos, dos siléncios
e silenciamentos em relagé&o aos estudantes com AHSD no contexto brasileiro.
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Como salienta Sacristan (2013), a ado¢do de determinados conteldos em
detrimento de outros ndo € meramente uma questdo técnica, mas,
fundamentalmente, uma condicdo da estrutura reguladora e que € também
regulada por decisoes, interesses, avaliagdes do conhecimento e modelos de
sociedade que, de fato, afetam os individuos e seus direitos.

Por essa razdo, uma perspectiva de formacao critica e reflexiva €,
sobretudo, fundamental quando se trata de atencédo aos estudantes com AHSD
nas escolas brasileiras. Considerando a pouca mencéao da tematica nas politicas
publicas, a presenca de mitos, esteredtipos e do imaginario social distorcido em
relagdo a pessoa com AHSD ainda presentes na realidade brasileira, deduz-se
que a formacédo, além de incluir os conhecimentos sobre a educacdo de
estudantes com AHSD e “os conteudos instrumentais que assegurem o saber-
fazer’” (LIBANEO, 2002, p.74), precisara, indubitavelmente, de professores
criticos e reflexivos, para promover acdes em defesa de uma educacao inclusiva,
tornando possivel, ética e publicamente, a visibilidade dos individuos com AHSD
na sociedade brasileira.

6. Consideragdes finais

Educandos com AHSD possuem necessidades educacionais especiais
que precisam de praticas educativas inclusivas que favorecam seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Sabe-se, no entanto, que o
atendimento a esses estudantes perpassa pelo processo de identificacdo de
seus potenciais e areas de interesse e que, para tanto, € imprescindivel que o
professor possa, pelo menos, na formagéo inicial, aproximar-se dessa tematica,
principalmente para que os mitos, 0s estereotipos e as informacdes midiaticas
equivocadas sejam eliminados do imaginario social e dos discursos dos
professores.

No que diz respeito a andlise dos planos de disciplina das Licenciaturas
em Pedagogia da UESB, ficou evidente que, dos trés campi, somente o curso de
Jequié menciona termos especificos e indica referencial te6rico em seu plano de
disciplina curricular. Como € sabido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduacdo em Pedagogia ndo especificam carga horaria € nem
componente curricular para os cursos de formacao inicial, permitindo que as
instituicbes de ensino superior construam suas matrizes préprias curriculares.
Desse modo, a partir deste estudo, considerando a relevancia de conhecimentos
baseados na educacdo das pessoas com AHSD, sugere-se as Instituicdes de
Educacao Superior explicitar, pelo menos, conteudos sobre AHSD, caso nao
seja possivel a insercdo de uma disciplina especifica.

Essa questdo é corroborada pela legislacdo brasileira que estabelece o
direito de estudantes com AHSD terem acesso a um curriculo enriquecido, a fim
de que possam ter condicdes de demonstrar e desenvolver seu potencial
superior. Sem conhecimentos especificos sobre esses alunos e alunas, néo €
possivel desenvolver, na escola, praticas educativas que possam promover o
desenvolvimento das AHSD. Por essa razéo, acredita-se que a tematica precisa
também ser mais discutida, na Educagéo Superior, e, especialmente, ampliada
para os cursos de formacao inicial das diversas Licenciaturas, principalmente
para os de Pedagogia, porque se destina aos anos iniciais da Educacgéo Basica,
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quando as criancas adentram as escolas e precisam, desde o inicio do processo
de escolarizacéo, serem reconhecidas por seus potenciais e areas de interesse.

N&o é possivel delinear generalizagbes para esse estudo, no entanto,
reconhece-se, pelo exposto, que a invisibilidade da tematica perpassa os planos
de disciplinas da area da Educacdo Especial, ofertados nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia da UESB. Por essa razao, torna-se fundamental a
continuidade da pesquisa, que prevé, na segunda etapa, a coleta e analise de
dados empiricos.

Ressalta-se, pois, que os conhecimentos sobre AHSD, na formacéo
inicial do(a) professor(a), podem repercutir na escola, diminuindo,
possivelmente, a propagacao de mitos e esteredtipos em torno da pessoa com
AHSD e ainda favorecer a identificacdo e o atendimento as necessidades
educacionais desse publico, ajudando, possivelmente, a reverter a invisibilidade
e a exclusdo por que passam esses estudantes dentro do préprio contexto
escolar.

Referéncias

ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo. Saberes pedagogicos e saberes cientificos
na formacao inicial do licenciado e do bacharel. Pleiade, Foz do Iguagu, v. 1, n. 2, p.
7-27, jul./dez., 2007. Disponivel em:
https://pleiade.uniamerica.br/index.php/pleiade/article/view/56/530. Acesso em: 01 jun.
2020.

BAHIENSE, Taisa Rodrigues Smarssaro; ROSSETT]I, Claudia Broetto. Altas
habilidades/superdotagéo no contexto escolar: percepgdes de professores e prética
docente. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 20, n. 2, p. 195-208, jun.

2014. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000200004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 06 fev. 2020.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. Traducao de Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2016, 279p.

BARRETO, Celia Maria Paz Ferreira; METTRAU, Marsyl Bulkool. Altas habilidades:
uma questédo escolar. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 17, n. 3, p. 413-

426, Dez. 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382011000300005&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 05 fev. 2020.

BAUM, Susan; OLENCHAK, Richard. The Alphabet Children: GT, ADHD, and More,
Exceptionality: A Special Education Journal, v. 10, n. 2, p. 77-91, 2002. Disponivel
em: https://sci-hub.tw/https://doi.org/10.1207/S15327035EX1002_3. Acesso em: 06
mar. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacado Nacional. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia: DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf. Acesso em: 18
maio 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolugédo N° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educac¢éo Basica. Diério Oficial da

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


https://pleiade.uniamerica.br/index.php/pleiade/article/view/56/530
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000200004&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000200004&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382011000300005&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382011000300005&lng=en&nrm=iso
https://sci-hub.tw/https:/doi.org/10.1207/S15327035EX1002_3
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf

23

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

Unido, Brasilia: DF, 14 de setembro de 2001. Sec¢éo 1E, p. 39-40, 2001. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 13 maio 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, Brasilia. DF, 07 jan. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 05 maio
20109.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Bésica, modalidade Educacédo Especial. Diario Oficial da Uniédo, Brasilia, DF, Secao
1, p. 17, 5 outubro de 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 05 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolugdo N° 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 de maio de 2006, Sec¢éo 1, p.
11, maio 2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp0106.pdf.
Acesso em: 08 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagé&o. Decreto 7.611/2011. Dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia: DF, 17 nov. 2011. Disponivel em:
http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/8.6_-
_decreto_ndeg_7.611-11 - acessib.pdf. Acesso em: 01 ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Resolugéo n° 2, de 1 de julho de 2015. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
formacéo continuada. Diério Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, p. 8-12, jul. 2015.
Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp_02_03072015.pdf. Acesso em:
10 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define
as Diretrizes Curriculares para a Formacéao Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Bésica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10 fev. 2020, p. 87-90, fev. 2020.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-
19/file. Acesso em: 20 fev. 2020.

CELLARD, André. A andlise documental. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa
gualitativa: enfoques epistemolégicos e metodoldgicos. Traducdo de Ana Cristina
Nasser. Petropolis, RJ: Vozes, 2008, p. 295-316.

DELOU, Cristina Maria Carvalho. Educacéo do aluno com altas
habilidades/superdotacéao: legislacéo e politicas educacionais para a inclusao. In:
FLEITH, Denise de Souza (Org.). A construcdo de praticas educacionais para
alunos com altas habilidades/superdotacao: orientacdo a professores. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial, 2007, p. 25-39. Disponivel
em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004654.pdf. Acesso em: 04
de fev. 2020.

DE OLIVEIRA, Lais Paloma; RANGNI, Rosemeire de Araujo. Sinopse estatistica da
educacao basica: o lugar dos alunos com alta capacidade. Poiésis - Revista do

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp0106.pdf
http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp_02_03072015.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004654.pdf

24

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, v. 13, n. 24, p. 480-496, dez. 2019.
Disponivel em:
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/7987/4622.
Acesso em: 02 set. 2021.

DE SOUZA, Amanda Rodrigues; RANGNI, Rosemeire de Araudjo. Formagao em
Pedagogia para atuacdo com alunos dotados e talentosos. Perspectiva, v. 37, n. 3,
jul./set., p. 958-972, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2019.e54531/pdf. Acesso em: 15 mar. 2020.

FARIAS, Eliana Santos; WECHSLER, Solange Muglia. Desafios na identificagdo de
alunos intelectualmente dotados. In: VIRGOLIM, Angela; KONKIEWITZ, Elisabete
Castelon (Orgs.). Altas habilidades/superdotacéo, inteligéncia e criatividade.
Campinas, SP: Papirus, 2014, p. 335-350.

FAVERO, Eugenia Augusta Gonzaga; PANTOJA, Luisa de Marillac; MANTOAN, Maria
Tereza Eglér. AEE: aspectos legais e orientagdo pedagodgica. Sdo Paulo:
MEC/SEESP, 2007, 60p. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004881.pdf. Acesso em: 20 maio
2020.

FERREIRA, Maria Cecilia Carreto; FERREIRA, Julio Romero. Sobre inclusédo, politicas
publicas e praticas pedagogicas. In: DE GOES, Maria Cecilia Rafael; DE LAPLANE,
Adriana Lia Friszman (Orgs.). Politicas e praticas de educacdo inclusiva.
Campinas, SP: Autores Associados, 2004, p. 21-48.

FLEITH, Denise de Souza (Org.). A construcdo de praticas educacionais para
alunos com altas habilidades/superdotacgéo: orientagdo a professores. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Especial, 2007. 80p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf. Acesso em: 10 fev. 2020.

FLEITH, Denise de Souza. Mitos e fatos sobre os superdotados. In: FAVERO, Osmar;
FERREIRA, Windyz (Orgs.). Tornar a educacao inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009,
p. 199-212. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184683.
Acesso em: 10 fev. 2020.

FLEITH, Denise de Souza; ALENCAR, Eunice Maria Lima Soriano. Desenvolvimento
de talentos e altas habilidades: orientacdo a pais e professores. Porto Alegre:
Artmed, 2007.188p.

FLICK, Uwe. Introducgéo a pesquisa qualitativa. 3.ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREITAS, Soraia Napoledo; PEREZ, Susana Graciele Pérez Barrera. Altas
habilidades/Superdotacgao: atendimento especializado. Marilia: ABPEE, 2010.

FREITAS, Soraia Napoledo; STOBAUS, Claus Dieter. Olhando as altas
habilidades/superdotacdo com as lentes dos estudos curriculares. Revista Educacao
Especial, Santa Maria, p. 483-499, dez. 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4371. Acesso em: 10 fev.
2020.

FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagogico: algumas indagacdes e
tentativas de respostas. Sao Paulo: Ideias, n.8, p. 44-58, 1990. Disponivel em:

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/7987/4622
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2019.e54531/pdf
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2019.e54531/pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004881.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184683
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4371

25

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_08 p044-053 c.pdf. Acesso em: 20
maio 2020.

GAGNE, Francoys. From gifts to talents: the DMGT as a developmental model. In:
STERNEBERG, Robert; DAVIDSON, Janet. (Eds.). Conceptions of giftedness. 2. ed.
New York: Cambridge University Press, 2005, p. 98-119.

GATTI, Bernardete. Formacao de professores: condicbes e problemas atuais. Revista
Internacional de Formacao de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 1, n. 2, p. 161-
171, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/347/360. Acesso em: 13
maio 2020.

GOMES, Romeu. Analise e interpretacdo de dados de pesquisa qualitativa. In:
MINAYO, Maria Cecilia de Souza; DESLANDES, Suely Ferreira; GOMES, Romeu
(Orgs.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ: Vozes, 2016, p.
72-95.

LIBANEO, José Carlos. Reflexividade e formacéo de professores: outra oscilagcdo do
pensamento pedagdgico brasileiro? In: PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro
(Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 2.ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002, p-53-79.

MAIA-PINTO, Renata Rodrigues; FLEITH, Denise de Souza. Avaliagdo das praticas
educacionais de um programa de atendimento a alunos superdotados e

talentosos. Psicol. Esc. Educ. (Impr.), Campinas, v. 8, n. 1, p. 55-66, Jun., 2004.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
85572004000100007&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 18 fev. 2020.

MAIA-PINTO, Renata Rodrigues; FLEITH, Denise de Souza. Percepcao de
professores sobre alunos superdotados. Estud. psicol. (Campinas), Campinas, v.
19, n. 1, p. 78-90, abr., 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
166X2002000100007&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 06 fev. 2020.

MARTINS, Alexandra da Costa Souza; ALENCAR, Eunice Soriano. Caracteristicas
desejaveis em professores de alunos com altas habilidades/superdotacéo. Revista
Educacédo Especial, Santa Maria, p. 31-45, jun. 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/1881. Acesso em: 18 fev.
2020.

MARTINS, Barbara Amaral; CHACON, Miguel Chacon Claudio Moriel; ALMEIDA,
Leandro da Silva. Estudo Comparativo Luso-Brasileiro sobre a Formacao Inicial de
Professores em Altas Habilidades/Superdotagdo com Enfoque nos Contetdos
Curriculares. Rev. bras. educ. espec., Bauru, v. 24, n. 3, p. 309-326 set. 2018.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382018000300309&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 05 fev. 2020.

MARTINS, Barbara Amaral; CHACON, Miguel Claudio Moriel. As altas
habilidades/superdotacao nos curriculos dos cursos de pedagogia da UNESP. In: VIII
ENCONTRO DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM
EDUCA(;AO ESPECIAL,1, 2013, Londrina. Anais [...]. Londrina: Universidade
Estadual de Londrina, 2013, p. 2895-2906. Disponivel em:

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_08_p044-053_c.pdf
https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/347/360
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572004000100007&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572004000100007&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2002000100007&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2002000100007&lng=en&nrm=iso
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/1881
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382018000300309&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382018000300309&lng=pt&nrm=iso

26

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/artigo_barbara-e-miguel.pdf.
Acesso em: 05 fev. 2020.

PAVAO, Ana Claudia Oliveira; PAVAO, Silvia Maria de Oliveira; NEGRINI, Tatiane.
Formac&o de professores para atencdo aos alunos com Altas
Habilidades/Superdotac&o. In: PAVAO, Ana Claudia Oliveira; PAVAO, Silvia Maria de
Oliveira; NEGRINI, Tatiane (Orgs.). Atendimento educacional especializado para as
altas habilidades/superdotacdo. Santa Maria: FACOS-UFSM, 2018, 232p. E-book.
Disponivel em: https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-
content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf.
Acesso em: 20 maio 2020.

PEIXOTO, Ana Lydia Vasco de Albuquerque; ARAUJO, Maria da Satde Gomes de.
Planejamento pedagogico: aspectos relevantes a pratica docente, Revista Cientifica
do IFAL, v. 3, n. 2, jul./dez., 2012. Disponivel em:
https://pdfs.semanticscholar.org/062d/578c9c681324b861841e64eb75f1053e8b43.pdf.
Acesso em: 30 abr. 2020.

PEREZ, Susana Graciele Pérez Barrera. Altas habilidades/superdotacéo e a politica
educacional: uma cronologia da histéria de letras no papel e omissdes na pratica. In:
VIRGOLIM, Angela. (Org.). Altas habilidades/superdotagé&o: processos criativos,
afetivos e desenvolvimento de potenciais. Curitiba: Jurud, 2018a, p. 307-332.

PEREZ, Susana Graciele Pérez Barrera. Que aconteceria se.... In: PAVAO, Ana
Claudia Oliveira; PAVAO, Silvia Maria de Oliveira; NEGRINI, Tatiane (Orgs.).
Atendimento educacional especializado para as altas habilidades/superdotagéao.
Santa Maria: FACOS-UFSM, 2018b, 232p. E-book. Disponivel em:
https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-
content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf.
Acesso em: 20 maio 2020.

PEREZ, Susana Graciele Pérez Barrera; FREITAS, Soraia Napoleéo.
Encaminhamentos pedagdgicos com alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo na
Educacéo Bésica: o cenario brasileiro. Educ. rev., Curitiba, n. 41, p. 109 124, Set.
2011. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602011000300008&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 10 fev. 2020.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA,
Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 17-52.

RAMALHO, Jairo et al. A caréncia de formacao sobre a superdotacdo nas licenciaturas
da UFPEL: um estudo de caso. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 20, n. 2, p. 235-
248, Junho 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000200007&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 18 fev. 2020.

RANGNI, Rosemeire de Araujo; COSTA, Maria Piedade Resende. Altas
habilidades/superdotacéo: entre termos e linguagens. Revista Educac&o Especial, v.
24, n. 41, set./dez., p. 467-482, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/3056/2828. Acesso em: 15
mar. 2020.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/artigo_barbara-e-miguel.pdf
https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf
https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/062d/578c9c681324b86f841e64eb75f1053e8b43.pdf
https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf
https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/wp-content/uploads/sites/391/2019/04/Livro-AHSD-Finalizado-p%C3%B3s-prova.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602011000300008&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602011000300008&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000200007&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000200007&lng=en&nrm=iso
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/3056/2828

27

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

RECH, Andréa Jaqueline Devalle; NEGRINI, Tatiane. Formacao de professores e altas
habilidades/superdotacdo: um caminho ainda em construcdo. Revista lbero-
Americana de Estudos em Educagdo, [S.l.], p. 485-498, jan. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11080. Acesso em: 03 fev.
2020.

RENZULLI, Joseph. What makes giftedness? Reexamining a definition. Kappan
Classic, v. 92, n. 8, 1978, p. 81-88. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/234665343. Acesso em: 30 mar. 2019.

RENZULLI, Joseph. What is This Thing Called Giftedness, and How Do We Develop
It? A Twenty-Five Year Perspective. Journal for the Education of the Gifted, v. 23, n.
1, p. 3-54, 1999. Disponivel em: https://sci-
hub.tw/https://doi.org/10.1177%2F016235329902300102. Acesso em: 14 out. 2019.

RENZULLLI, Joseph. The three-ring conception of giftedness: a developmental model
for creative productivity. In: STERNBERG, Robert; DAVIDSON, Janet (Eds.).
Conceptions of giftedness. 2. ed. New York: Cambridge University Press, 2005, p.
246-279.

RENZULLI, Joseph. Reexaminando o papel da educagé&o para superdotados e o

desenvolvimento de talentos para o século XXI: uma abordagem teérica em quatro
partes. In: VIRGOLIM, Angela (Org.). Altas habilidades/superdotacéo: processos
criativos, afetivos e desenvolvimento de potenciais. Curitiba: Jurua, 2018, p. 19-42.

RONDINI, Carina Alexandra. Caminhos e descaminhos na formacado docente para o
trabalho com os estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Formacao Docente
— Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacé&o de Professores, v. 11, n. 22, p.
79-94, 2 dez. 2019. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/246. Acesso em: 05
fev. 2020.

RONDINI, Carina Alexandra; MARTINS, Barbara Amaral; MEDEIRQOS, Tatiane Pereira
T. Diretrizes legais para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotagéo. Revista Eletrénica de Educacéo, v. 15, p. 1-21, jan./dez.,
2021. Disponivel em: https://doi.org/10.14244/198271993293. Acesso em: 18 maio
2021.

RUSSO, Miguel Henrique. Planejamento e burocracia na pratica escolar: sentidos que
assumem na escola publica. RBPAE, v. 32, n. 1, p. 193 — 210, jan./abr., 2016.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/62356. Acesso em: 20 maio
2020.

SABATELLA, Maria Lucia Prado. Talento e superdotacao: problema ou solucédo?
2.ed. Curitiba: Ibpex, 2008, 241p.

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa o curriculo. In: SACRISTAN, José Gimeno
(Org.). Saberes e incertezas sobre curriculo. Traducao de Alexandre Salvaterra.
Porto Alegre: Penso, 2013, p.16-35.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristovao Domingos; GUINDANI, Joel Felipe.
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodolégicas, Revista Brasileira de Histdria
& Ciéncias Sociais, v. 1, n. 1, 2009, p. 1- 15. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/10351/pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/11080
https://www.researchgate.net/publication/234665343
https://sci-hub.tw/https:/doi.org/10.1177%2F016235329902300102
https://sci-hub.tw/https:/doi.org/10.1177%2F016235329902300102
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/246
https://doi.org/10.14244/198271993293
https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/62356
https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/10351/pdf

28

PEREIRA, J. D. S.; RANGNI, R. de A. Formagdo de professores e altas habilidades ou superdotagdo: evidéncias em planos de disciplina
de Pedagogia.

SILVA, Lidiane Rodrigues Campelo et al. Pesquisa documental: alternativa
investigativa na formacéo docente. In: IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO-
EDUCERE E Il ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE PSICOPEDAGOGIA, 2009,
Curitiba-PR. Anais.... Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3124 1712.pdf. Acesso em: 19 maio
2020.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17.ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014, 325p.

VIRGOLIM, Angela Maria. Rodrigues. Altas habilidade/superdotac&o: encorajando
potenciais. Brasilia: Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacéo Especial, 2007.
70 p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabl.pdf. Acesso
em: 10 fev. 2020.

WEBB, James et al. Misdiagnhosis and dual diagnoses of gifted children and
adults: ADHD, Bipolar, OCD, Asperger’s, Depression, and other disorders. 2. ed.
Tucson, AZ: Great Potential Press, Inc, 2016, 392p.

WECHSLER, Solange Muglia; SUAREZ, Janete Tonete. Percepcéo de professores em
cursos de formacao sobre talentos/superdotagéo. Revista de Psicologia, v. 34, n. 1,
p. 39-60, 2016. Disponivel em: http://www.scielo.org.pe/pdf/psico/v34n1/a03v34nl.pdf.
Acesso em: 05 fev. 2020.

Contribuicdo dos autores

Autor 1: Concepcéo do desenho da pesquisa, coleta e analise de dados e escrita do
texto.

Autor 2: Concepcao do desenho da pesquisa, analise de dados, escrita e revisdo do
texto.

Enviado em: 19/maio/2021 | Aprovado em: 08/fevereiro/2022

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271995533| Revista Eletronica de Educacao, v. 17, 1-28, 5533023, jan./dez. 2023


https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3124_1712.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab1.pdf
http://www.scielo.org.pe/pdf/psico/v34n1/a03v34n1.pdf

