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Resumo

As reflexdes apresentadas sao oriundas de uma pesquisa documental, cuja tematica
investigativa € o direito a educacdo e os seus modos de efetivagcdo em diferentes
contextos, realizada pelo Grupo de Pesquisa Préaticas Educativas e Indicadores de
Qualidade. O foco do artigo sao os dispositivos sobre o direito a educacéo, difundidos
pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a partir da década de 1990, que tratam desta tematica. Apresenta uma
analise sobre como tais dispositivos abordam as necessidades basicas de
aprendizagem e a educacao ao longo da vida (UNESCO, 1990, 1996, 2000, 2016). O
corpus investigativo esta composto por tais dispositivos. Os dados sdo categorizados
em eixos tematicos e analisados por meio da Técnica de Analise de Conteldo, proposta
por Bardin. Com base na incursdo analitica, destaca-se: o direito a educacao pressupde
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, as quais transcendem a
educacdao inicial e a formacéo profissional; as instituicdes educativas possuem o desafio
de desenvolver competéncias nos estudantes que lhes viabilizem aprender em
diferentes contextos e ao longo de suas vidas; a educacédo ao longo da vida é central
para a educagdo no século XXI, pois ela contribui para a adaptacdo da pessoa aos
desafios emergentes.
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Abstract

The reflections presented come from a documentary research, whose investigative
theme is the right to education and its modes of implementation in different contexts,
carried out by the Research Group on Educational Practices and Quality Indicators.The
article examines how the provisions on the right to education, disseminated by United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), since the 1990s,
address basic learning needs and lifelong education, which deal with this theme.lIt
presents an analysis of how such devices address the basic needs of learning and
lifelong education (UNESCO, 1990, 1996, 2000, 2016).The investigative corpus is
analyzed using the Content Analysis Technique, proposed by Bardin. Based on the
analytical incursion, the following stand out: the right to education presupposes the
satisfaction of basic learning needs, which transcend initial education and professional
training; educational institutions have the challenge of developing skills in students that
enable them to learn in different contexts and throughout their lives; lifelong education is
central to education in the 21st century, as it contributes to the adaptation of the person
to the emerging challenges.

Resumen

Las reflexiones presentadas provienen de una investigacién documental, cuyo tema de
investigacion es el derecho a la educacion y sus modos de implementacion en diferentes
contextos, realizada por el Grupo de Investigacion en Practicas Educativas e
Indicadores de Calidad. El articulo analiza cédmo las disposiciones sobre el derecho a la
educacion, que han sido difundidos por la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), a partir de la década de 1990, que
abordan este tema. Presenta un andlisis de como dichos dispositivos abordan las
necesidades basicas de aprendizaje y educacion permanente (UNESCO, 1990, 1996,
2000, 2016). El corpus de la investigacion estd compuesto por tales dispositivos. Los
datos se categorizan en ejes tematicos y se analizan mediante la Técnica de Andlisis de
Contenido, propuesta por Bardin. Basado en la incursion analitica, se destaca: el
derecho a la educacién presupone la satisfaccion de las necesidades basicas del
aprendizaje, las que trascienden la educacion inicial y la formacion profesional; las
instituciones educativas tienen el desafio de desarrollar competencias en los
estudiantes que los ayuden a viabilizar el aprender en diferentes contextos y a lo largo
de sus vidas; la educacion a lo largo de la vida es central en la educacion del siglo XXI,
ya que ella contribuye a la adaptaciéon de las persona a los desafios emergentes.

Palavras-chave: Direito a Educacéao, Aprendizagem, UNESCO.
Keywords: Right to Education, Learning, UNESCO.
Palabras clave: Derecho a la Educacion, Aprendizaje, UNESCO.

1. Introducéao

O direito & educacéo, promulgado na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e reforcado na Convencao sobre os Direitos da Crianca
(1989), tem sido considerado fundamental para a viabilidade do alcance dos
demais direitos.

Desde a década de 1990, dispositivos difundidos no ambito
internacional, tais como a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990); a
Declaragéao de Dakar — Educacéo para todos: cumprindo noSsos compromissos
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coletivos (UNESCO, CONSED, Ac¢éo Educativa, 2001); a Declarag&o de Incheon
e Marco de Acdo (UNESCO, 2016), tém afirmado que a efetividade do direito a
educacao pressupde a garantia do acesso e da permanéncia dos estudantes nas
instituicdes educativas, bem como o éxito desses estudantes na aprendizagem.
Com base nesse pressuposto, tais dispositivos afirmam que o direito a educacéo
requer a “satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” (UNESCO,
1990; UNESCO, CONSED, Acao Educativa, 2001).

No contexto dessas necessidades basicas de aprendizagem, emerge a
ideia de que o mundo esta passando por rapidas transformacfes que requerem
do ser humano estar em aprendizagem constante. (UNESCO, 1990; UNESCO,
CONSED, Acéao Educativa, 2001; UNESCO 2015a, b). Disso depreende-se que
a Educacao Bésica e a Superior oferecem a base do necessario para a formacao
de cada um. Contudo, tal formacdo nao é suficiente para dar conta das
exigéncias e demandas da sociedade do conhecimento. Diante dessa
perspectiva, o direito a educacao transcende a educacéo formal oferecida nas
instituicbes, sendo que devem ser garantidas a todos oportunidades de
educacéo ao longo da vida.

Com base nessa assertiva, sentimo-nos mobilizados a refletir sobre as
denominadas necessidades basicas de aprendizagem e a educacédo ao longo da
vida no contexto do ideario do direito a educacédo. Para tanto, tendo presente 0s
estudos que realizamos no ambito do grupo de pesquisa, aprofundando a
tematica do direito a educacéo, realizamos uma pesquisa documental em alguns
dispositivos internacionais difundidos pela Organizacédo das Nac¢des Unidas para
a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Assim, em termos de estrutura textual, inicialmente explicitamos a
intencionalidade analitico-discursiva. A seguir, explicitamos aspectos centrais da
abordagem metodoldgica adotada para a realizacao do estudo. Posteriormente,
dedicamo-nos a analise e reflexdo, tendo como referéncia a incursao realizada
nos dispositivos que compdem o corpus investigativo do estudo. Por fim,
procedemos as consideracdes finais, retomando os principais achados do
estudo.

2. Abordagem metodoldgica

As reflexBes apresentadas sao oriundas de uma pesquisa documental,
cuja tematica investigativa € o direito a educacao e seus modos de efetivacdo
em diferentes contextos. Fazemos um recorte no que se refere a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem e, neste contexto, a educacéo ao longo
da vida, dimensdes presentes nos dispositivos difundidos pela UNESCO e que
tratam do ideario do direito a educacéo.

Propomos como problematica investigativa a seguinte questao: Como os
dispositivos que tratam sobre o direito & educacao, difundidos pela UNESCO a
partir da década de noventa, abordam as necessidades basicas de
aprendizagem e a educacéo ao longo da vida?

A pesquisa documental, da forma como a denominacéao indica, tem como
fonte de coleta de dados documentos, sendo estes definidos como “toda base
de conhecimento fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado para
consulta, estudo ou prova.” (PADUA, 2004, p. 69, grifo da autora).
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Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2) enfatizam a relevancia do uso
de documentos, considerando que “a riqueza de informacdes que deles
podemos extrair e resgatar [...] possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizagao historica e sociocultural”.

A escolha dos documentos sempre ocorre de forma intencional,
buscando-se selecionar aqueles que possam contribuir para o alcance dos
objetivos investigativos propostos (GODOY, 1995). Dessa forma, para compor o
corpus investigativo do estudo, selecionamos documentos difundidos pela
UNESCO a partir da década de 1990.

A opcgéao por esta organizagao justifica-se pelo fato de que ela, dentre
outras, € indutora de politicas educativas em varios paises, incluindo-se o Brasil.
Conforme assevera Akkari (2017, p. 941):

O interesse das declaragbes internacionais reside tanto na
mobilizac&o de recursos e de energias em favor da educacéo. E
notavel que esta mobilizagdo sera traduzida de um modo
especifico em diferentes paises e regides do mundo. De modo
geral, para todos os paises, uma agenda internacional apoiada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas tem um forte valor
simbalico.

E evidente a influéncia do ideario difundido pela UNESCO nos
dispositivos educacionais brasileiros. Destacamos, especialmente, as
dimensdes do direito a educacdo, o desenvolvimento de competéncias e a
qualidade educacional, presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Brasil, 1996); nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Brasil, 2009); nas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo Béasica
(Brasil, 2010a); nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (Brasil, 2010b); nas Diretrizes Curriculares Gerais
para a Educacdo Basica (Brasil, 2013); no Plano Nacional de Educacédo 2014-
2024 (Brasil, 2014); e na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), dentre
outros. Em relacdo ao espaco temporal, € na década de 1990 que o direito a
educacdo ganha tbnica e sdo difundidos, pela UNESCO, dispositivos que
estabelecem metas relativas a educacdo a serem cumpridas pelos paises
signatarios.

Diante do exposto, constituem o corpus investigativo: a) Declaracéo
Mundial sobre Educacado para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem (UNESCO, 1990), decorrente da Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien (Tailandia); b) Relatério
para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacao para o século XXI:
Educacao, um tesouro a descobrir (UNESCO, 1996), cuja tipologia documental
difere das Declaracdes; c) Declaracdo de Dakar, Educacdo para todos:
cumprindo nossos compromisso coletivos (UNESCO, CONSED, Acgéo
Educativa, 2001); decorrente do Férum Mundial de Educacéo, ocorrido em 2000,
em Dakar (Senegal); e d) a Declaragcdo e o Marco de Acgéo de Incheon
(UNESCO, 2016), decorrente do Férum Mundial de Educacéo, realizado em
2015, em Incheon (Coreia do Sul).

Apesar de ter uma tipologia e estrutura documental diferenciada das
Declaracdes, optamos por incluir o Relatério da Comissdo Internacional
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(DELORS et al., 1996) no corpus investigativo, pelo fato deste relatério avancar
algumas discussdes apresentadas no Relatorio Aprender a ser: a educacao para
o futuro, elaborado por Faure et al. (1973). Ambos os documentos sé&o
consideradas “publicagdes historicas da UNESCO” (UNESCO, 2016).

Com excecdo do Relatério, conforme mencionado, as Declaracdes
possuem um cunho propositivo em termos de metas relativas a educacao. Desde
0 ano de 2002, o monitoramento das metas propostas pela Declaracéo de Dakar,
€ realizado e partilhado por meio de Relatérios de Monitoramento Global
(conferir, por exemplo, UNESCO, 2015). Tais relatorios viabilizam identificar
tanto os avancos quanto os déficits, em termos de educacdo. No caso da
Declaracéo e do Marco de Acéo de Incheon, séo previstas metas para a agenda
educacional até o ano de 2030.

A analise documental do corpus investigativo foi realizada por meio da
Técnica de Analise de Contetdo. A opcao por tal técnica se justifica pelo fato de
que ela é adotada em pesquisas de diversas areas do conhecimento, conforme
salienta Bardin (2011). A andlise de conteddo requer a observacdo dos
procedimentos sistematicos presentes nas trés fases que compde a técnica, a
saber: a) pré-andlise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. A fase de pré-analise, segundo Bardin (2011, p.125):

E a fase de organizac&o propriamente dita. Corresponde a um
periodo de intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operacbes
sucessivas, num plano de anélise

Bardin (2011, p. 126-127) orienta que nessa fase € necessario observar
as seguintes regras:

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus
[...] é preciso ter-se em conta todos 0s elementos desse corpus.
Em outras palavras, ndo se pode deixar de fora qualquer um dos
elementos por esta ou aquela razdol...] que ndo possa ser
justificavel no plano do rigor.

Regra da representatividade: a analise pode efetuar-se numa
amostra desde que o material a isso se preste. A amostragem
diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do
universo inicial.

Regra da homogeneidade: os documentos retidos devem ser
homogéneos, isto é, devem obedecer a critérios precisos de
escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora desses
critérios.

Regra de pertinéncia: os documentos retidos devem ser
adequados enquanto fonte de informacdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a andlise. (grifo da
autora).

Na fase de exploracdo do material, Bardin (2011, p. 131) assevera que
ela € “longa e fastidiosa, e consiste essencialmente em operacbes de
codificacdo, decomposi¢ao ou enumeracdo, em funcéo de regras previamente
formuladas”. Nesta fase, com base no trabalho realizado na fase de pré-analise,
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os dados séo organizados e explorados, considerando-se a unidade de analise
escolhida pelo pesquisador. No caso dos dados apresentados neste artigo, a
unidade de anélise adotada foi 0 eixo tematico.

A terceira e Ultima fase, denominada tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo, “os resultados brutos sdo tratados de maneira a
serem significativos (‘falantes’) e validos”. (BARDIN, 2011, p. 131, grifo da
autora). Assim, o pesquisador “tendo a sua disposig¢ao resultados significativos
e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”.
(Ibidem).

Na préoxima secao sao apresentadas as reflexdes relativas aos dados
gue foram categorizados em trés eixos tematicos

3. Reflexdes a partir da incursédo analitica nos dispositivos

De acordo com o anunciado anteriormente, nesta secéo, dedicamo-nos
a apresentacdo das principais reflexdes oriundas da incursdo analitica nos
dispositivos que compdem o corpus investigativo. Tais reflexdes sé&o
organizadas em eixos teméaticos.

3.1 Direito a educacéao

Nos dispositivos difundidos pela UNESCO, observamos o destaque ao
direito a educacédo de qualidade. Por ser um conceito polissémico, é importante
destacar que a qualidade, assim como outros conceitos, possui génese situada
num determinado tempo e contexto sociocultural, e sofre transformacdes.
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009). Assim, a preocupacdo com a qualidade da
educacao esta articulada as discussoes realizadas pela UNESCO desde o final
da década de 50 (ROSS; PAVIOT; GENEVOIS, 2006), cujas primeiras
sistematizacdes aparecem no relatério de FAURE et al. (1973). Conforme o
Informe Mesa Redonda de Ministros sobre la Calidad de la Educaciéon (UNESCO,
2003, p.32):

A abordagem da UNESCO é promover a educacao de qualidade
como parte dos direitos humanos, e defender uma abordagem
baseada em direitos por meio de processos educacionais.
Podemos pensar nisso como o direito de acessar a educagéao, o
exercicio dos direitos na educacdo e 0 gozo de outros direitos
gracas a educacdo. Isso implica, por exemplo, uma mudanca
fundamental nas estruturas de ensino e nas praticas
pedagdgicas, no gerenciamento de sistemas educacionais, no
conteudo e uso de materiais didaticos, no treinamento de
professores, no intercambio de informacdes e experiéncias, e
exige a participacdo de todas as partes interessadas em todos
0s aspectos da educacéao e da aprendizagem (tradug&o nossa).

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990) acentua o direito a
educacado, tendo, como principal fundamento, a Declaracdo Universal dos
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Direitos Humanos (ONU, 1948). De acordo com a Declaragdo: “Em termos
gerais, a educacgdo que hoje é ministrada apresenta graves deficiéncias, que se
faz necessario torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve
estar universalmente disponivel” (UNESCO, 1990). Nesse contexto, ganha
centralidade a aprendizagem.

A Declaracdo de Dakar, Educacdo para todos: cumprindo nossos
compromissos coletivos, reafima o defendido na Declaragcdo Mundial
(UNESCO, 1990) e no Relatério da Comissédo (DELORS, 1996) sobre o direito a
educacdo. Retoma a importancia da educacéo e das necessidades basicas de
aprendizagem, acentuando o direito de aprender. Estabelece um conjunto de
metas e estratégias cuja efetividade podera “permitir que todos os individuos
realizem seu direito a aprender e cumpram sua responsabilidade de contribuir
para o desenvolvimento de sua sociedade”. (UNESCO, CONSED, Acéo
Educativa, 2001).

No conteudo das metas propostas, fica evidente o destaque relativo a
qualidade da educacao, a qual requer ser gratuita e obrigatdria; contemplar a
assisténcia e a educacdo das criancas pequenas (especialmente aquelas em
situacdo de vulnerabilidade e de minorias étnicas); 0 acesso equitativo de jovens
e adultos a aprendizagem, a educacdo fundamental e a programas de
capacitacdo para a vida; igualdade entre os géneros e resultados de
aprendizagem, especialmente em alfabetizacdo, calculo e  habilidades
essenciais para a vida. (UNESCO, CONSED, ACAO EDUCATIVA, 2001). De
acordo com a Declaracao de Dakar:

A qualidade esta no cerne da educacédo, e o que tem lugar nas
salas de aula e em outros ambientes de aprendizagem é
fundamentalmente importante para o bem-estar futuro das
criancas, jovens e adultos. Educacao de qualidade é aquela que
satisfaz as necessidades basicas de aprendizagem e enriquece
a vida dos educandos e sua experiéncia global de vida.
(UNESCO, CONSED, Acédo Educativa, 2001).

A Declaracdo e o Marco de Acdo de Incheon, articulada as duas
Declaragbes anteriores (UNESCO, 1990; UNESCO, CONSED, Acao educativa,
2001), assevera no seu preambulo:

Reafirmamos que a educag¢do é um bem publico, um direito
humano fundamental e a base que garante a efetivagdo de
outros direitos. Ela é essencial para a paz, a tolerancia, a
realizagdo humana e o0 desenvolvimento sustentavel.
Reconhecemos a educagcdo como elemento-chave para
atingirmos o pleno emprego e a erradicacdo da pobreza.
(UNESCO, 2016a).

Continua o documento:

Nossa visdo é transformar vidas por meio da educacdo ao
reconhecer seu importante papel como principal impulsionador
para o desenvolvimento e o alcance de outros ODS propostos.
Comprometemo-nos, em carater de urgéncia, com uma agenda
de educacao Unica e renovada, que seja holistica, ousada e
ambiciosa, e que nao deixe ninguém para trds. Essa nova visao
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€ inteiramente captada pelo ODS 4 “Assegurar a educacgao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” e suas metas
correspondentes. (UNESCO, 2016, grifo do documento).

Diante disso, a Declaracdo supracitada retoma o compromisso “com
uma educacao de qualidade e com a melhoria dos resultados de aprendizagem,
0 que exige o refor¢o de insumos e processos, além da avaliacdo de resultados
de aprendizagem e de mecanismos para medir o progresso” (UNESCO, 2016).
A referida Declaracao explicita também que a educacéo de qualidade promove
criatividade e conhecimento, e também assegura a aquisicdo de habilidades
bésicas em alfabetizacdo e matematica, bem como habilidades analiticas e de
resolucdo de problemas, habilidades de alto nivel cognitivo e habilidades
interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve habilidades, valores e
atitudes que permitem aos cidaddos levar vidas saudaveis e plenas, tomar
decisbes conscientes e responder a desafios locais e globais por meio da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e da Educacédo para a
Cidadania Global (ECG).

De acordo com o exposto, constatamos a énfase na relacdo entre a
educacédo de qualidade, a Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)
e a Educacéo para a Cidadania Global (ECG). Nota-se, também, que a inclusédo
da temética educacédo e desenvolvimento sustentavel na agenda da UNESCO é
anterior a tematica sobre educacéo e cidadania global.

O conceito de desenvolvimento sustentavel foi abordado pela primeira
vez em 1987, na Assembleia Geral das Nacdes Unidas. Reflexdes pontuais
sobre a Educacédo e o Desenvolvimento sdo apresentadas pela UNESCO em
Educacdo para um futuro sustentavel (UNESCO, 1997). No ano de 2002, a
UNESCO foi designada pela Assembleia Geral das Na¢bes Unidas para elaborar
um Plano de Aplicacéo Internacional para o espaco temporal entre 2005 e 2014,
alusivo a Deécada Internacional da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, (UNESCO, 2006).

A Declaracdo de Bonn (UNESCO, 2009), resultante da Conferéncia
Mundial da UNESCO sobre EDS, retoma o compromisso firmado em outras
Declaragdes “com uma educacdo que dote as pessoas com a capacidade de
mudar”. Tal educacéo:

[...] deve ser de tal qualidade que transmita os valores,
conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para
levar uma vida sustentavel, participar da sociedade e realizar um
trabalho decente. O programa Educacdo para Todos (EPA)
enfatiza que ter educacdo basica é capital para o
desenvolvimento sustentavel. Também destaca o valor da
aprendizagem pré-escolar, educacdo da populacdo rural e
alfabetizacdo de adultos. A aquisicdo de nocdes de leitura,
escrita e aritmética contribui para a qualidade da educagéo e é
essencial para que a EDS tenha resultados satisfatorios.
(UNESCO, 2009, tradugéo nossa).

O Informe 2012 destaca que a EDS “estd se impondo como eixo
unificador de varios tipos de educacao focados em diferentes aspectos da
sustentabilidade. [...] H& uma percepcdo crescente de que a EDS é um
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catalisador da inovagédo na educagao”. Aponta, também, a necessidade de se
aprofundar as relacdes entre a EDS e a educacéo de qualidade:

Mais pesquisas precisam ser feitas para demonstrar que a EDS
€ uma educacao de qualidade. Existem muitas observagfes que
apontam para a relagdo da EDS com algumas melhorias na
universidade e a maior capacidade de contribuir para o
desenvolvimento sustentavel das pessoas. A pesquisa fornecera
uma base empirica consistente e provara claramente que a EDS
€ uma educacédo de qualidade. (UNESCO, 2012, p.5).

Uma das conclusdes apresentadas pelo Informe 2012 (UNESCO, 2012,
p. 29) é que “a introducédo da EDS é acompanhada de uma reconsideracédo do
tipo de aprendizagem necessario para abordar questbes de sustentabilidade”.
Em 2017, a UNESCO (2017a) publica um guia destinado aos profissionais da
educacdo denominado Educacdo para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de aprendizagem.

Com relacdo a Educacao para a Cidadania Global, a UNESCO (2015b)
reconhece a necessidade de aprofundamento do conceito, considerando-se as
multiplas interpretagcdes do que consiste em ser um cidad&do global. Contudo,
destaca como central nessa compreensdo o sentimento de um pertencimento
que articula os contextos local e global e vice-versa. Assim, “¢ um modo de
entender, agir e se relacionar com 0s outros e com 0 meio ambiente no espaco
e no tempo, com base em valores universais, por meio do respeito a diversidade
e ao pluralismo” (UNESCO, 2015b, p.14). Portanto, “a vida de cada individuo
tem implicagbes em decisdes cotidianas que conectam o global com o local, e
vice-versa (UNESCO 2015b, p.14).

De acordo com Santos (2012, p. 15), “o conceito de cidadania global € um
conceito recente, que decorre da progressiva consciéncia de que existe uma
interdependéncia global entre todas as regides e povos do mundo”. Nessa
perspectiva:

Hoje, o cidadao global é aquele que habita o mundo, qualquer
gue seja o seu lugar, pais ou passaporte. Este é um cidadao que
tem a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento
sustentavel, zelando pelo planeta e pelo futuro das geracdes
vindouras e sendo responsavel nessa demanda por meio de
escolhas diarias sustentaveis, pacificas e justas. [...] Essa
responsabilidade passa também por dotar-se da consciéncia de
saber como € que o0s seus comportamentos e escolhas afectam
os outros individuos, povos humanos e restantes criaturas vivas
e, em Ultima instancia, que marcas deixam no planeta que todos
partiihamos e de cujos recursos estamos todos dependentes,
gue impacto terdo sobre as geracdes futuras. (SANTOS, 2012,
p.15-16).

Entendemos que o ideario da Educagéo para a Cidadania Global se
constitui num desafio educacional emergente na contemporaneidade, trazendo
implicagcbes para as praticas educativas. Uma das funcdes da escola, previstas
nos dispositivos legais que orientam a a¢ao educativa na Educacao Basica, é
educar para a cidadania (BRASIL, 1996). Dessa forma, € preciso “ensinar e
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aprender a cidadania” (SANTOS, 2012, p. 41). No entender de Santos (2012, p.
41), uma educacéao cidada:

[...] investe na construcdo do saber e no aprender a pensar, a
protestar, a negociar, a conviver, a argumentar, a decidir, a
desconfiar dos nossos preconceitos, a ouvir 0s outros, a protelar
juizos, a harmonizar o nosso interesse com o interesse colectivo,
a gerir dificuldades, a apreciar o valor da democracia, a
empenhar-nos na construcdo colectiva de um mundo melhor.
(SANTOS, 2012, p. 41).

Diante do exposto, no contexto escolar o curriculo, a organizacdo dos
ambientes de aprendizagem, as relacfes interpessoais e as praticas educativas
devem viabilizar experiéncias relativas a democracia, a observacao dos direitos
humanos, ao desenvolvimento sustentavel, a reflexdo sobre problemas que
afetam a humanidade, a interculturalidade e a promocao do bem-estar comum,
dentre outros.

3.2 Necessidades Basicas de Aprendizagem

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990), ao enfatizar o direito
a educacdo, faz a defesa da satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. Enfatiza que o enfrentamento de varios problemas mundiais
(exclusdo social, violéncia, degradacdo do meio ambiente etc.) é dificultado
guando a populacdo ndo possui acesso a educacdo. Da mesma forma, sem
acesso a educacao, hA um comprometimento da satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem.

Ao discorrer sobre as necessidades basicas de aprendizagem, a
Declaragéo destaca que:

Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em
condicbes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto 0s
instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e
a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucdo de problemas),
guanto os conteudos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes) necessarios
para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar
a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo.. [...] A educagdo basica é mais do que uma
finalidade em si mesma. Ela é a base para a aprendizagem e o
desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais
adiantados de educacdo e de capacitacdo (UNESCO, 1990,

s/p.).
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Nesta clarificacdo acerca do significado e abrangéncia das
necessidades béasicas de aprendizagem, apresentadas no documento,
destacamos trés ideias: a) a aprendizagem contempla tanto instrumentos quanto
conteudos; b) a aprendizagem tem como finalidade viabilizar o desenvolvimento
integral do ser humano para que ele tenha condi¢cGes de viver em sociedade; e
c) a necessidade de continuar aprendendo, sendo a aprendizagem e o
desenvolvimento um processo permanente. Além disso, as necessidades
bésicas de aprendizagem pressupdem o desenvolvimento de competéncias, as
quais contemplam conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

E oportuno destacar que, desde o inicio da década de noventa no Brasil,
ha a defesa pela organizacdo curricular e por processos de ensino, de
aprendizagem e de avaliacdo pautados no desenvolvimento de competéncias.
Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) difundidos pelo Ministério
da Educacao foram estruturados com base nesse ideério, sendo que a adocéo
de tais dispositivos era flexivel. Somente no ano de 2017, com a promulgacao
da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que a organizagao curricular
por competéncias se torna de cunho obrigatorio no territério nacional. O referido
documento trata da base comum do curriculo e “define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica.” (BRASIL,
2017, p. 7, grifo do documento).

Ao se fazer alusdo a questdo do desenvolvimento de competéncias, tem-
se presente que tal abordagem, assim como qualquer outra, traz decorréncias
para as praticas educativas. Portanto, a mudan¢ca na concepcao e na
organizagéo curricular implica num modus operandis nos processos de ensino,
de aprendizagem e de avaliacdo compativel com tal concepc¢éo. Assim sendo,
os modos de ensinar e de avaliar sdo, dentre outros, fatores que podem
potencializar ou dificultar a satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem dos estudantes.

E possivel observar que, apesar do acento da Declara¢ido Mundial sobre
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), ser a universalizacdo da Educacao
Bésica, contemplando-se a educacdo de criancas, jovens e adultos, had a
preocupacao com a continuidade do processo de aprendizagem. Deposita-se na
educacdo a esperanca de que, com a contribuicdo dela, seja possivel o
“progresso social, econbmico e cultural, a tolerancia e a cooperacdo
internacional” (UNESCO, 1990). Contribuicbes essas, retomadas em todos 0s
dispositivos analisados.

Assim como ja enfatizado na Declaracdo Mundial (UNESCO, 1990), no
Relatério da Comisséo Internacional, se reforca a ideia de que a aprendizagem
deve contribuir para o desenvolvimento do ser humano em sua vida pessoal e
profissional. (DELORS et al., 1996).

Isto supde que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da
educacgédo, considerada como a via obrigatéria para obter certos resultados
(saber fazer, aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem econfmica), e
se passe a considera-la em toda a sua plenitude: realizagdo da pessoa que, na
sua totalidade, aprende a ser. (DELORS et al., 1996, p. 90).

Na Declaracdo do Marco de Acdo de Incheon (UNESCO, 2016b),
retomam-se 0s pressupostos das Declaragcbes anteriores acerca da
aprendizagem. E enfatizada a ideia de que “a educagdo seja oferecida em
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ambientes de aprendizagem saudaveis, acolhedores e seguros”. O ambiente de
aprendizagem “indica o entorno fisico imediato do aluno (sala de aula, escola),
0S recursos disponiveis para apoiar o processo de aprendizagem e a interacao
social ou tipos de relacao social que funcionam nesse contexto e influenciam a
aprendizagem.” (UNESCO, BUREAU INTERNACIONAL DA EDUCACAO,
2016).

3.3 Educacéao ao longo da vida

O Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacéo para o século XXI discorre de forma densa e aprofundada sobre o
cenario educacional, o papel e a finalidade da educacéo e as perspectivas para
a educacéo no século XXI. De acordo com Delors et al. (1996, p. 83):

Um dos principais papéis reservados a educacéo consiste, antes
de mais, em dotar a humanidade da capacidade de dominar o
seu proprio desenvolvimento. Ela deve, de fato, fazer com que
cada um tome o seu destino nas maos e contribua para o
progresso da sociedade em que vive, baseando o
desenvolvimento na participacdo responsavel dos individuos e
das comunidades. Tendo em conta o ponto de vista aqui adotado
€, em todos 0s seus componentes, que a educacdo contribui
para o desenvolvimento  humano. Contudo, este
desenvolvimento responsavel ndo pode mobilizar todas as
energias sem um pressuposto: fornecer a todos, o mais cedo
possivel, o “passaporte para a vida”, que os leve a compreender-
se melhor a si mesmos e aos outros e, assim, a participar na
obra coletiva e na vida em sociedade. (DELORS et al., 1996, p.
83, grifo do autor).

Neste dispositivo, encontramos um destaque para o conceito educacao
ao longo da vida. Ela é considerada “a chave que abre as portas do século XXl
e, bem além de uma adaptacao necesséria as exigéncias do mundo do trabalho,
€ a condicdo para um dominio mais perfeito dos ritmos e dos tempos da pessoa
humana”. (DELORS et al., 1996, p.103) Dessa forma,

[...] a educagéo ao longo de toda a vida, no sentido em que a
entende a Comissdo, vai mais longe ainda. Deve fazer com que
cada individuo saiba conduzir o seu destino, num mundo onde a
rapidez das mudancas se conjuga com o fenémeno da
globalizacdo para modificar a relacdo que homens e mulheres
mantém com o espaco e o tempo. As alteracdes que afetam a
natureza do emprego, ainda circunscritas a uma parte do mundo,
vao, com certeza, generalizar-se e levar a uma reorganizacao
dos ritmos de vida. A educacéo ao longo de toda a vida torna-se
assim, para nos, o meio de chegar a um equilibrio mais perfeito
entre trabalho e aprendizagem, bem como ao exercicio de uma
cidadania ativa. (DELORS et al., 1996, p.105).

Conforme o referido Relatério, a educagao ao longo da vida “Ultrapassa
a distingao tradicional entre educacgéo inicial e educagao permanente”. (DELORS
et al., 1996, p. 103) Dessa forma:
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Uma educagédo permanente, realmente dirigida as necessidades
das sociedades modernas, ndo pode continuar a definir-se em
relacdo a um periodo particular da vida — educacao de adultos,
por oposicdo a dos jovens, por exemplo — ou a uma finalidade
demasiado circunscrita — a formacado profissional, distinta da
formacédo geral. (DELORS et al., 1996, p. 103-104).

Para tanto, estabelece que a educacao ao longo da vida deve basear-se
em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos
e aprender a ser. Importante destacar que as bases desses pilares se encontram
no Relatorio de Faure et al. (1973), que propunha uma visdo humanista e
integrada da educacgao, enfatizando o “aprender a ser”. O mesmo é possivel
perceber em relagdo a compreensao acerca da educacgdo ao longo da vida, ja
anunciada por Faure et al. (1973).

A educacado ao longo da vida, fundamentada nessa visdo humanista
(FAURE et al., 1973), remete-nos a Freire (1996, p.28), quando o autor enfatiza
que “ensinar exige consciéncia do inacabamento” do ser humano. Dessa forma,

[...] a educacgéo se articula a humanizacdo do ser humano e,
“para ser valida [...] deve considerar a vocacio ontolégica do
homem — vocacdo de ser sujeito — e as condigbes em que ele
vive: em tal lugar exato, em tal momento, em tal contexto [...]
deve ajudar o homem, a partir de tudo o que constitui sua vida,
a chegar a ser sujeito (FREIRE, 1980, p. 34, grifo do autor).

Desse ponto de vista, a acdo de ensinar transcende a logica da
transmissao de conhecimento, direcionando-se para a proposicado de condicdes
para que o préprio sujeito assuma o protagonismo no processo de conhecer e
de aprender.

A Declaracdo de Dakar — Educacao para todos (UNESCO, CONSED,
Acao Educativa, 2001, s/p), retoma a posi¢ao da Declaracdo Mundial (UNESCO,
1990), e reafirma que:

[...] toda a crianga, jovem e adulto tém o direito humano de
beneficiar-se de wuma educagdo que satisfagca suas
necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno
sentido do termo, e que inclua aprender a aprender, a fazer, a
conviver e a ser. E uma educacdo que se destina a captar os
talentos e o potencial de cada pessoa e desenvolver a
personalidade dos educandos para que possam melhorar suas
vidas e transformar suas sociedades.

Com base na andlise realizada, podemos identificar que, nos
documentos da UNESCO, o termo recorrente é a educacao ao longo da vida,
estando, dentro do processo educativo, a aprendizagem. Assim, a
aprendizagem, na concepg¢do da UNESCO, é um

Processo psicossocial complexo e de longo prazo que consiste
na aquisicdo ou na modificagdo individual de informacgoes,
conhecimentos, compreenséo, atitudes, valores, habilidades,
competéncias ou comportamentos, por meio de experiéncia,
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pratica, estudo ou instrugdo. (UNESCO, BUREAU
INTERNACIONAL DA EDUCAGAO, 2016, p. 14).

A educacéo é concebida de forma ampla e a aprendizagem possui papel
central nesse processo. Talvez esse seja um dos fatores que vincula a ideia do
direito a educacao ao direito a aprendizagem, constante nesses dispositivos.

Constata-se o alinhamento e a continuidade na Declaragdo de Dakar
(UNESCO, CONSED, Acédo Educativa, 2001) com o proposto no Relatorio
presidido por Delors (DELORS et al., 1996), ao fazer mencéo aos pilares da
educacdo. Da mesma forma, educacao e aprendizagem séao retomados de forma
articulada, assim como ja apresentado na Declaracao Mundial. (UNESCO, 1990)

Relacionado a abordagem da educacédo ao longo da vida, o Relatorio
apresenta o conceito de sociedade educativa. O conceito, segundo Delors et al.
(1996), tem sua base na discussao instituida no Relatorio Aprender a ser: a
educacao para o futuro (FAURE et al., 1973), o qual sinalizou para a concepcéo
de cidade educativa.

De acordo com Delors et al. (1996, p. 110), “a medida que o tempo
dedicado a educacéao se confunde com o tempo da vida de cada um, 0s espacos
educativos, assim como as ocasides de aprender, tendem a multiplicar-se”.
Continuam os autores:

[...] a educacéo ao longo de toda a vida conduz, diretamente, ao
conceito de sociedade educativa, uma sociedade em que séo
oferecidas mdltiplas oportunidades de aprender na escola como
na vida econdmica social e cultural. Dai a necessidade de
multiplicar os acordos e os contratos de parceria com as familias,
0 meio econémico, o mundo associativo, os atores da vida
cultural etc. (DELORS et al., 1996, p. 166).

Disso depreende-se que a satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem ocorre na familia, nas instituices educativas, na comunidade e
em tantos outros contextos e espacos educativos no decorrer da vida de cada
pessoa. Desse ponto de vista:

A instituicdo escolar ndo se confunde com a comunidade, mas,
guardando a sua especificidade, deve evitar desligar-se do
ambiente social. A comunidade a que pertencem constitui um
poderoso vetor de educacdo, quanto mais ndo seja pela
aprendizagem da cooperagéo e da solidariedade ou, de maneira
mais profunda talvez pela aprendizagem ativa da cidadania. E a
coletividade, em seu conjunto, que deve sentir-se responsavel
pela educacdo de seus membros [...] (DELORS et al., 1996, p.
112).

Sendo assim, a defesa da sociedade educativa reside no fato de que
“tudo pode ser ocasido para aprender e desenvolver os préprios talentos”,
aproveitando-se “todas as oportunidades oferecidas pela sociedade.” (DELORS
et al., 1996, p. 117).

Mesmo nédo sendo o foco desse texto, ressaltamos uma diversidade
conceitual que partilha de um pressuposto comum: o potencial educativo dos
Varios contextos em que a pessoa interage, sendo que a aprendizagem acontece
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no decorrer das trajetorias de vida e ndo se reduz as instituicbes educativas.
Desse ponto de vista, 0 processo educativo requer a corresponsabilidade de
todos.

Dentre tais conceitos, destacamos cidade educativa (FAURE et al.,
1973); cidade educadora (Carta das cidades educadoras, 1990; RODRIGUEZ
RODRIGUEZ, 2001; JURADO JURADO, 2003; VINTRO, 2003; VILLAR, 2007);
cidades de aprendizagem (UNESCO, 2017b), sociedade educativa (DELORS et
al. 1996; ANGARITA, 2014); comunidade educativa (ANGARITA, 2014), dentre
outros. Resta um aprofundamento conceitual de forma a se identificar as
especificidades e decorréncias educativas de cada um desses conceitos de
forma a ndo serem tratados meramente como sindnimos.

A Declaracdo e Marco de Ac¢éao de Incheon (UNECO, 2016) retoma o
proposto nas Declaracdes anteriores acerca da educacao ao longo da vida. Em
relacdo as oportunidades de educacao ao longo da vida, a referida Declaracao
enfatiza seu compromisso em

[...] promover, com qualidade, oportunidades de educagdo ao
longo da vida para todos, em todos os contextos e em todos 0s
niveis de educagéo. Isso inclui acesso equitativo e mais amplo a
educacao e a formacao técnica e profissional de qualidade, bem
COmOo ao ensino superior e a pesquisa, com a devida atencédo a
garantia de qualidade. Além disso, € importante que se oferecam
percursos de aprendizagem flexiveis e também o
reconhecimento, a validagéo e a certificagcdo do conhecimento,
das habilidades e das competéncias adquiridos por meio tanto
da educacdo formal quanto da educacdo informal.
Comprometemo-nos, ainda, a garantir que todos os jovens e
adultos, especialmente as meninas e as mulheres, alcancem
niveis de proficiéncia em habilidades basicas em alfabetizacdo
e matematica, que sejam relevantes e reconhecidos, adquiram
habilidades para a vida e tenham oportunidades de
aprendizagem, educacéo e formacéo na vida adulta. (UNESCO,
2016).

E possivel observarmos, no compromisso assumido, além da educac&o
ao longo da vida, a retomada de dimensdes presentes nas Declaragbes
anteriores, tais como 0 acesso equitativo, igualdade de género, as habilidades
em alfabetizacdo e mateméatica. Dados apresentados no Relatério 30 anos da
Convencao sobre os Direitos da Crianga: avancos e desafios para meninos e
meninas do Brasil, indicam que:

Embora o pais tenha conseguido colocar 95,3% das criancas e
dos adolescentes de 4 a 17 anos na escola, ainda ha quase 2
milh&es fora dela. Para chegar até eles ndo basta ofertar vagas.
E necessario um esfor¢o intersetorial — envolvendo saulde,
educacao, assisténcia social, entre outras areas — para localizar
cada um, entender as causas da exclusdo escolar e tomar
medidas necessérias para a matricula e a permanéncia na
escola. Mas estar na sala de aula ndo € o suficiente, é preciso
aprender. Milhdes de criangas e adolescentes estdo sendo
deixados para tras. Segundo o Censo Escolar 2018, 2,6 milhdes
foram reprovados nas escolas municipais e estaduais, e mais de
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912 mil abandonaram as salas de aula. O fracasso escolar
atinge mais as meninas e 0s meninos que ja sao privados de
outros direitos. Metade dos alunos que abandonaram a escola
em 2018 eram pretos ou pardos. Indigenas tém as maiores taxas
de abandono e reprovacdo do pais. Ja os estudantes com
deficiéncia tém 59% mais probabilidade de reprovarem do que
os estudantes sem deficiéncia. Para reverter esse cenario é
preciso um esforgo conjunto, voltado ao sucesso escolar de cada
crianca e adolescente. (UNICEF, 2019, p.44).

Tais dados indicam que, apesar dos avancos realizados a partir do
idealizado na Declaracdo Educacéo para Todos (UNESCO, 1990), muitos sao
os desafios para que se efetive o ideéario do direito a educacéo para todos. Além
da garantia do acesso e da permanéncia, a aprendizagem € uma dimensao a
ser perseguida.

4. Consideracdes finais

A incursdo realizada nos dispositivos analisados nos possibilitou
identificar a abordagem atinente a educacao e a aprendizagem ao longo da vida,
e que partilhamos no decorrer deste texto. Em termos de sintese, destacamos
trés ideias que nos parecem fundamentais acerca dos dispositivos analisados e
das reflexdes suscitadas a partir de tal analise.

a) O direito a educacdo pressupde a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, as quais ndo se esgotam no decorrer da educacao
inicial e na formacéao profissional. Sendo assim, tal direito transcende a garantia
do acesso, da permanéncia e do éxito na aprendizagem nas instituices
educativas, direcionando-se, também, para a criacdo e o aproveitamento de
oportunidades ao longo da vida.

Se a universalizacdo da Educacdo Bésica, enfatizada desde a década
de noventa, ainda parece ser utopia, apesar de todos 0s avancos ja realizados,
0 que dizer sobre a universalizacdo da Educacao Superior? A Educacédo Basica
€ apenas a base inicial, seguida pela formacao profissional (UNESCO, 1990;
DELORS et al., 1996; UNESCO, CONSED, Acao Educativa, 2001). Conforme
exposto na Declaracao e Marco de Agao de Incheon, “reconhecemos os esforgos
feitos; contudo, constatamos, com grande preocupacéo, que estamos longe de
alcancar a educacao para todos”. (UNESCO, 2016).

b) Apesar de mencionar a aprendizagem ao longo da vida, o conceito
predominante nos dispositivos difundidos pela UNESCO é o de educacao ao
longo da vida, numa perspectiva humanista articulada ao ideario dos direitos
humanos.

Fazemos tal destaque com o intuito de chamar a atencdo para a
existéncia de distin¢gdes entre as abordagens da educacédo ao longo da vida, nos
dispositivos difundidos pela UNESCO (DELORS et al., 1996), e a aprendizagem
ao longo da vida, nos dispositivos da Comissdo Europeia por exemplo
(COMISSAO EUROPEIA, 1995; COMISSAO DAS COMUNIDADES
EUROPEIAS, 2000). Igualmente, entre as concepg¢des sobre a educagédo ao
longo da vida, a aprendizagem ao longo da vida e a educacdo permanente.

Diante disso, é fundamental clarificar e contextualizar os conceitos
trabalhados, evitando, dessa forma, incorrer no equivoco de tratar como
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sinbnimos, conceitos que possuem conotacdes diferenciadas e possuem sua
génese num determinado contexto sociocultural e espago temporal.

c) Percebemos, em cada dispositivo, que a defesa do direito a educacao
no decorrer da trajetéria de cada pessoa tem em seu cerne a convicgao (e,
ousamos dizer, enaltece a esperanca) no potencial do ser humano e no papel
humanizador da educagédo. Educacao essa, concebida em sua integralidade,
visando o desenvolvimento da pessoa enquanto um sujeito individual e coletivo.
Talvez, por isso, acentuam-se “o direito a educacdo e sua inter-relacdo com
outros direitos humanos” (UNESCO, 2016), esses essenciais a dignidade
humana.

E evidente que existe um descompasso entre o ideario preconizado
pelos dispositivos e a sua efetivagao. Isso indica que a existéncia de dispositivos
que firmem o direito a educacédo, articulado a satisfacdo das necessidades
bésicas e a educacao ao longo da vida ndo é garantia da efetividade do mesmao.
No caso do Brasil, por exemplo, do conjunto de seis metas pactuadas na
Declaragdo de Dakar (UNESCO, CONSED, Ac¢ao Educativa, 2001) a serem
alcancadas até 2015, somente duas metas foram atingidas.

A satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem pressupde
investimento na educacdo; politicas educativas, valorizacdo do magistério;
profissionais qualificados; curriculos diferenciados; ambientes de aprendizagem
inovadores; monitoramento dos resultados de aprendizagem, tanto no ambito
das instituicdes educativas quanto no ambito da avaliacdo externa, dentre
outros.

Por fim, h& de se refletir sobre o que é considerado basico, em termos
de aprendizagem, considerando-se cada contexto sociocultural, politico e
econdmico. As disparidades contextuais existentes nos paises (e no seu préprio
interior) sdo inumeras, trazendo desafios para a concretizacdo de metas
projetadas no ambito de uma agenda educacional global.
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