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Resumo

O artigo que ora se apresenta tem como objetivo divulgar os resultados de um trabalho
de extenséo e pesquisa universitarias realizado entre 2018 e 2019 em uma unidade
prisional no interior de Minas Gerais, Brasil. Tratou-se do desenvolvimento de uma
atuacdo denominada Tertulia Literaria Dialogica, que envolve a leitura e o didlogo a
partir de obras classicas da literatura universal, realizada com sujeitos em privagédo de
liberdade. O estudo teve como marco tebrico a perspectiva dialégica da
aprendizagem, sobretudo as elaborac¢des de Paulo Freire. Guiou-se por uma pesquisa
de campo, de abordagem qualitativa e os instrumentos de coleta utilizados foram
diarios de campo e registros das falas dos participantes da Tertllia, que acontecia
semanalmente. Como resultados, evidenciou-se a leitura da palavra por meio do
didlogo como possibilitadora da leitura do mundo. A partir da discussao dos textos, 0s
sujeitos fizeram denlncias da realidade opressora (auséncia de direitos basicos,
injustica, desrespeito, privilégios de alguns grupos, preconceito, discriminacao) e,
também, anuncios de novas perspectivas (agir certo, mudar a si e a sua realidade,
superar os desafios) num movimento de conscientizagdo e esperanca. Além disso, a
pratica da Tertulia permitiu o surgimento de reflexdes mais amplas sobre o sistema
prisional e a necessidade de politicas de educacao progressistas e humanizadoras
para esse contexto.

Abstract

The article herein aims to disseminate the results of a university extension and
research project carried out between 2018 and 2019 at a prison unit in the countryside
of Minas Gerais, a state in Brazil. The project focused on the development of an action
called Dialogic Literary Talk, which involves reading classic works of the universal
literature, and also the proposed dialogue based on those readings directed to
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individuals in deprivation of freedom. The study had as its theoretical framework the
dialogic perspective of learning, especially based on Paulo Freire’s oeuvre, and it was
guided by a field research with a qualitative approach. The instruments used for data
collection were field diaries and the recording of the participants’ speeches in the
literary talks, which were held weekly. As a result, the reading of words was evidenced
as the enabler to the reading of the world through dialogue. By discussing the texts, the
individuals were able to denounce their oppressive reality (absence of basic rights,
injustice, disrespect, privileges of some groups, prejudice, discrimination) and also to
announce new perspectives (to do the right thing, to change themselves and their
reality, to overcome challenges) in a movement towards awareness and hope. In
addition, the literary talks led to the emergence of broader reflections on the prison
system and the need for progressive and humanizing educational policies for that
context.

Palavras-chave: Direito educacional, Leitura critica, Liberdade, Educacéo na Pris&o.
Keywords: Educational Laws. Critical Reading. Freedom. Education in Prison.

Introducéo

O presente artigo tem como foco expor os resultados de um trabalho
de extensdo e pesquisa universitarias realizado entre 2018 e 2019 em uma
unidade prisional localizada no interior de Minas Gerais. Tratou-se do
desenvolvimento e avaliagdo de uma atuacdo denominada Tertulia Literaria
Dialégica, que envolve a leitura e o didlogo a partir de obras classicas da
literatura universal (FLECHA, 1997; MELLO, 2003; GIROTTO, REIS, 2019;
MELLO, BARRETO, GABASSA, 2016) realizada com sujeitos em situacao de
privacéo de liberdade.

Tal proposta tem como eixo orientador a perspectiva humanizadora
defendida por Paulo Freire (2018), a qual compreende a humanizacdo como
vocacao do ser humano em sua busca por ser mais. Dessa forma, compreende
também as relacfes de desigualdade que estdo postas na sociedade e
definidas por Freire como relacdes de opressao, representadas pela dicotomia
estabelecida entre opressores e oprimidos. Essa representacdo ganha forca e
legitimidade quando voltamos o nosso olhar para 0s sujeitos que estao
alojados nas prisdes brasileiras. Em parte, porque esses sujeitos personificam
e escancaram desigualdades histéricas® e, em parte, porque na situacdo de
encarceramento é permitido que sejam tratados quase como coisas € nao
como gente.

Tal “permissao” é concedida pela compreensdo do senso comum,
pelas diversas interpretacdes da legislacdo penal, pelo poder publico, pela
midia em geral. E, no contexto politico atual do pais, essa permissdo €
reforcada e valorizada pelo proprio governo federal. O capitdo reformado, Jair
Messias Bolsonaro, atual presidente da republica do Brasil, durante seus sete
mandatos como deputado federal (1991-2018) e, também, durante o periodo
eleitoral no ano de 2018, manifestou-se por diversas vezes ressaltando essa
premissa. A Revista Carta Capital indica que, em entrevista ao Jornal Nacional,

> Conforme dados do Infopen (Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias), de
2019, 66% da populagédo carceraria no Brasil € composta por pretos e pardos com baixa
escolaridade. Painel interativo de dezembro/2019. Disponivel em:
http://depen.gov.br/DEPEN/depen/sisdepen/infopen (acessado em 29 de julho de 2020)
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da TV Globo, em agosto de 2018, o entdo candidato Bolsonaro refor¢cou seu
entendimento, declarado diversas vezes, de que “violéncia se combate com
mais violéncia”, justificando que criminoso “ndo €& ser humano normal”.
Também explicitado na Revista Carta Capital (2018) sobre o massacre do
Carandiru, em 2 de outubro de 1992, em que agentes da Policia Militar
mataram 111 detentos durante repressdo a uma rebelido na Casa de Detencédo
de Sao Paulo, ha a afirmagédo de Bolsonaro: “Morreram poucos. A PM tinha
que ter matado mil”.

Vale ressaltar, inclusive, que Bolsonaro ganhou a “confiangca” de boa
parte da populagao para iniciar seu mandato no ano de 2019, em especial por
seu discurso de “justica” contra os “bandidos”. Em seu plano de governo,
propunha “acabar com a progressao de penas e as saidas temporarias” e
“reduzir a maioridade penal para 16 anos”. Sobre sua visao dos presidios,
Bolsonaro pontuou: “A cadeia ndo € lugar para recuperar ninguém, € para tirar
0 mau elemento do convivio da sociedade. Se ele vai estar mal acomodado, &
problema dele. [...] € opcéo dele ir para a antessala do inferno que s&o os
presidios brasileiros.”® Tratam-se de propostas e perspectivas que violam a
Constituicao, a dignidade da pessoa humana e a recuperacédo do privado de
liberdade como um valor constitucional, além de ferirem os direitos dos
cidadaos e os direitos fundamentais de criancas e adolescentes no Brasil.

Discursos como esses, assim como as acbes decorrentes deles,
evidenciam o obvio: os “bandidos” no Brasil, que sdo quase sempre pobres e
negros, devem ser privados ndo apenas da liberdade, mas da prépria condi¢ao
humana e, em Ultima analise, da propria vida, ainda que ja ndo se possa
chamar de vida a vida sustentada dentro das prisdes. O fato é que vivemos em
um Estado democratico de direito, 0 qual, do nosso ponto de vista, deve ser
defendido e preservado no sentido da garantia de condicGes dignas de vida a
todas as pessoas, inclusive aguelas que cometem delitos. Assim, viver em uma
democracia ndo nos isenta da tarefa de refletir em torno das seguintes
guestdes: todos(as) participam igualmente do processo democratico? O que €
preciso saber para viver esse direito? Quem é preciso ser? Quem vem sendo
silenciado nessa sociedade dita democratica? A quem vem sendo negados
direitos e prerrogativas? Quem sao os sujeitos livres?

Reconhecemos, neste texto, que h& inuUmeros grupos em nOSSO
contexto social que vém sendo silenciados em seus direitos e em sua
humanidade, mas vamos nos deter a problematizar um deles: o grupo de
sujeitos privados de liberdade, por entendermos a necessidade de colaborar
com as discussdes e acdes contra o 0dio e contra a intoleréncia, contra a
mistificagcdo do que é ser bandido. Faremos isso por meio das vias cientificas e
tendo como chave os processos educativos que dialogam com esse cenario
(sistema prisional), como um processo de resisténcia aquilo tudo que vem
sendo “permitido” pensar e fazer com relagao a esses sujeitos.

Tal posicionamento faz parte de um percurso cujo foco esta no papel
humanizador e emancipador da educacéo, ou seja, partimos de uma discussao
tedrica freiriana que traz a educacdo como ferramenta importante na

® Segundo dados do Ministério da Seguranca Publica, de 2018, o Brasil contava, naquele ano,
com 720 mil apenados, e esse nimero apresentava uma taxa de crescimento de 8,3% ao ano.
O déficit, segundo dados do governo naquele momento, era de 360 mil vagas.
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transformacdo social e do individuo. Apostamos em uma educacdo da
pergunta, que liberta, diferentemente daquela educagdo bancéria, téo
enfaticamente criticada por Freire (2018). Ao apontar a possibilidade de
transformacao das situacfes de opresséo, o autor indica que sédo determinadas
praticas culturais, neste caso uma educacdo opressora, por exemplo, que
colocam limites & curiosidade epistemolégica, e sdo essas praticas as
responsaveis pela adaptacdo do sujeito e que sdo contrarias a natureza
humana, que é dialdgica e transformadora.

Sendo assim, a libertacdo de homens e mulheres é possivel também
de ser realizada através do pronunciamento da palavra verdadeira, que da
sentido a vida, pois a palavra nessa perspectiva tem vida, liberta e transforma.
Segundo Freire (2018), “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai
que dizer que a palavra verdadeira seja transformar o mundo”. Neste sentido,
concordamos com o autor quando ele afirma que a transformacdo e a
comunicacdo sdo acdes conectadas, e a Tertulia Literaria Dialégica caminha
justamente nessa direcdo. Em meio a tantos silenciamentos, nossa aposta é na
opcao do falar, do comunicar, pois, por um lado, entendemos como central e
necessario o espaco para o dialogo que gera e alimenta a vida. Por outro lado,
sabemos que na escola e na universidade, muitas vezes, a opcdo € ensinar
teorias para o outro e nao fazer uma educacdo com o outro, que significa
entender, reconhecer e valorizar quem sao os diferentes sujeitos, o que vivem,
como vivem e como desejariam viver e aprender. Portanto, é preciso
questionar, vivenciar, sensibilizar a nés e aos outros, entendendo 0s processos
de desumanizacdo que nos rodeiam para apresentarmos formas de romper
com esses meios, atuando na contramdo de sua perpetuacdo, por meio de
propostas educativas inclusivas e emancipadoras.

Diante de tais problematizacdes, o0 que trazemos nesse artigo diz
respeito as analises que puderam ser feitas a partir da realizacdo de uma
pratica de leitura dialégica: a Tertllia Literaria, realizada com sujeitos em
situacdo de privacdo de liberdade em uma unidade prisional localizada no
interior de Minas Gerais. A pesquisa gerada a partir dessa atuacao procurou
evidenciar as formas como o dialogo em torno da vida foi sendo construido e
ressignificado para os sujeitos envolvidos, e como algumas formas de opressao
foram sendo desmistificadas pela via da comunicacéo e do compartilhar ideias
a partir da literatura classica. Trazemos para a discussdao nao apenas a
dendncia das situagdes de opressdo, mas também o anuncio de possibilidades
por parte dos sujeitos participantes, tendo o pensamento freiriano como marco
tedrico para as problematizacbes aqui apresentadas, compreendendo sua
poténcia para a (re)construcdo de sentidos mais humanizados em praticas
educativas.

O estudo se guiou por uma pesquisa de campo e os dados foram
analisados pelo viés da pesquisa qualitativa, tendo como instrumento de coleta
de dados os diarios de campo e os registros das falas dos participantes da
Tertulia. Como resultados, apresentamos discussdes que nos possibilitaram
evidenciar a criacdo de sentido por parte dos sujeitos envolvidos na relacéo
entre a leitura da palavra e a leitura do mundo. Assim, serd apresentada, em
um primeiro momento, uma contextualizacdo acerca do sistema prisional
brasileiro. Na sequéncia, exploraremos a Tertulia Literaria Dialégica, trazendo
sua definicdo e fundamentos, assim como uma apresentacdo acerca dos
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aspectos metodolégicos do estudo, seguido da exposicdo dos resultados
encontrados com a pesquisa em dialogo com o referencial aqui anunciado.

2. O Sistema Prisional no Brasil: vozes e siléncios

O atual cenario do sistema prisional brasileiro, de acordo com os dados
levantados pelo Infopen (Levantamento de Informacdes Penitenciarias) de
2019, revela que o total de presos em unidades prisionais corresponde a
748.009 pessoas. Deste total, 711.080 (95%) sdo homens e 36.929 (5%) sdo
mulheres. Outro dado relevante diz respeito ao grande crescimento da
populacao carceraria, que nos ultimos dez anos (2009-2019) teve um aumento
de 281.648 pessoas, 0 que refor¢ca a importancia de se desenvolver acées em
prol da superacao deste cenario alarmante.

Quanto a faixa etaria dessa populacao, os dados revelam a seguinte
porcentagem: 23% (18 a 23 anos), 21% (25 a 29 anos), 17% (30 a 34 anos),
19% (35 a 45 anos), 7% (46 a 60 anos), 1% (mais de 60 anos), ndo havendo
informacéo sobre 9% dos sujeitos. Os dados evidenciam um elevado indice de
jovens encarcerados que, além de estarem em privacdo de liberdade, estao
também privados do seu direito a educacéao, visto que a populagéo prisional em
atividade educacional corresponde a 123.652 pessoas (16%). Uma quantidade
gue reflete a urgéncia de iniciativas educativas nesses espacos.

As estatisticas referentes ao sistema prisional refletem a desigualdade
presente na sociedade brasileira. O fato do perfil dos encarcerados ser em
grande numero de jovens negros, como também o fato de que, segundo
Pereira (2011, p.40), “essas pessoas, em sua maioria, tém baixa ou nenhuma
escolarizagao”, revela que os grupos em situagdo de maior vulnerabilidade do
pais sdo os que acabam na prisdo. Aqueles que, em geral, sofrem privacédo de
quase tudo, acabam privados também da liberdade. Trata-se, na verdade, de
mais uma privacdo diante de um quadro amplo e complexo de negacédo e
miséria. Por isso, compreendemos neste texto que 0s sujeitos em situacao de
privacdo de liberdade integram o grupo que Freire (2018) chamou de
oprimidos. S&o oprimidos porque séo proibidos de ser mais, de ser gente, séo
vistos ndo como outro, mas como coisas.

Basta, porém, que homens estejam sendo proibidos de ser
mais para que a situagdo objetiva em que tal proibicdo se
verifica seja, em si mesma, uma violéncia. [...] dai que,
estabelecida a relacdo opressora, esteja inaugurada a
violéncia, que jamais foi até hoje, na histéria, deflagrada pelos
oprimidos. Como poderiam os oprimidos dar inicio a violéncia,
se eles s&o o resultado de uma violéncia? Como poderiam ser
0s promotores de algo que, ao instaurar-se objetivamente, os
constitui? N&o haveria oprimidos, se ndo houvesse uma
relacdo de violéncia que os conforma como violentados, huma
situacdo objetiva de opressado. Inauguram a violéncia os que
oprimem, os que exploram, 0os que ndo se reconhecem nos
outros; ndo os oprimidos, os explorados, 0s que ndo sao

’ Painel interativo dezembro/2019. Disponivel em:
http://depen.gov.br/DEPEN/depen/sisdepen/infopen (acessado em 29 de julho de 2019).
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reconhecidos pelos que os oprimem como outro” (FREIRE,
2018, p. 58).

Isso ndo quer dizer que o0s sujeitos em privacdo de liberdade néo
tenham também eles(as) cometido atos de violéncia e de desumanizagéo para
com outras pessoas. Sim, cometeram crimes, e muitos atentaram contra a vida
e ndo respeitaram direitos de outros cidadaos. O que se discute, porém, é que
a historica desigualdade de nossa sociedade e, também, de nosso pais, 0s
submeteu, em sua maioria, a situacées de violéncia e opressédo ao longo de
suas vidas. Seus atos ndo podem ser vistos, como indica o poder publico atual,
simplesmente como escolha pessoal, quando, na verdade, o que se tem
enguanto evidéncia é que a histéria de vida dessas pessoas € majoritariamente
uma histéria de privacdo. Privacdo de toda ordem. Assim, suas acdes nao
podem ser atribuidas tdo somente ao ambito individual. Precisam ser
problematizadas a partir do contexto social mais amplo. E esse movimento é
uma exigéncia também para o campo da educacéo.

Segundo apontamentos de Arroyo (2013, p.56): “(...) sabemos pouco
sobre eles e elas [0os oprimidos], sobre suas vontades de saber e de
experimentar’. E essencial que nds pesquisadores(as) saibamos quem sdo
esses sujeitos, que suas vozes sejam consideradas e que haja um
reconhecimento dessas pessoas, como seres humanos que sentem, pensam,
opinam e transformam, de forma que o nosso papel como educadores(as) seja
pensado pelo viés de uma conduta que ndo se restringe ao deixar-se interrogar
por esses sujeitos de resisténcia, mas que se paute também no deixar-se
educar por eles, os oprimidos. Diante da necessidade de conhecermos quem
sdo esses sujeitos € que retomamos o0s escritos de Freire, afirmando a
importancia de nos pautarmos em bases tedricas solidas nesse processo de
dialogo com a realidade, nessa busca por compreendermos as situacbes de
opressao que permeiam a nossa sociedade. Freire deixa um importante legado
gue nos permite problematizar as situacdes de desigualdade que continuamos
a enfrentar, uma discussdo necessaria para anunciarmos possibilidades de
superacdo da condicdo dos oprimidos rumo a transformacéo. Nesse processo
de enfrentamento a tantas violéncias é que:

A Pedagogia do Oprimido retoma a atualidade. Por qué?
Porque a opressdo continua, os oprimidos aumentaram, 0s
processos de opressdo ndo sO se repetem, mas se
aperfeicoam em refinamentos. Os oprimidos sdo decretados
criminosos. Sao exterminaveis como militantes e até como
jovens, adolescentes e criancas (ARROYO, 2019, p.3).

Uma realidade que se faz urgente de transformacg&o, que nos mostra
da maneira mais dolorosa pelas escandalosas desigualdades sociais e
educacionais que temos o dever de resistir, de lutar em prol de melhores
condi¢cbes educacionais e sociais, de termos nossos direitos garantidos, que
nao tenhamos mais, como apontado por Freire (2018), a nossa “humanidade
roubada”. Como aponta Arroyo (2013, p.54): “A Educacédo Basica universal
como direito situa-se nessa historia de luta pelo direito de todos a sermos
humanos”.
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No que diz respeito a educacdo como direito e a situacdo dos sujeitos
em privacdo de liberdade diante desse direito, € importante ressaltar dados
relativos ao ambito legal. Primeiro, a nossa Constituicdo Federal, de 1988,
indica em seu Art. 6 que “sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a
alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, (...) na
forma desta Constituicdo.” Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996 (Lei n. 9.394/96), a educacao é tida como direito de todos e
dever do Estado, inclusive no que remete ao acesso publico e gratuito ao
ensino fundamental e médio para todos os que ndo o concluiram na idade
propria.

Na mesma direcdo, a Lei de Execucdo Penal Brasileira em seu Art. 83
indica que “todo estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera
contar em suas dependéncias com &areas e servicos destinados a dar
assisténcia, educacao, trabalho, recreacdo e pratica esportiva.” (BRASIL,
1984). Diante dessa orientagdo, Pereira (2011, p.40) pontua que “o que
acontece é que temos um sistema falido pela auséncia de uma politica publica
de seguranca e cumprimento de pena e ressocializagao dos presos”, o que
evidencia a dificuldade de se estabelecer a¢des educativas na priséo.

Nesse sentido, reforcamos a importancia de que as atividades
educativas nesses espagos sejam transformadoras, principalmente no que diz
respeito a finalidade de formar integralmente o0s sujeitos em privacdo de
liberdade, contribuindo para o seu retorno a sociedade. Segundo Maeyer
(2013, p.35), “a maior parte dos detentos é constituida por pobres, tem um
nivel educacional muito baixo, jamais conheceu a escola ou, quando conheceu,
sua experiéncia frequentemente terminou em fracasso”. Tal constatacéo
reforca a exigéncia por um processo exitoso de educacgdao prisional, pelo menos
se 0 objetivo é causar algum impacto positivo no sujeito que esta privado de
liberdade.

O que acontece, porém, é que as determinacfes da legislacdo ndo se
efetivam no ambito do atendimento desse direito as pessoas privadas de
liberdade, mesmo que, como explicitado, a perda da liberdade néo implique na
perda do direito a educacdo. A sociedade se desenvolve e compreende muitos
avangos e de maneira rapida, mas a vida entre muros, ndo. Com isso, é
necessario problematizar a proposta educativa no contexto prisional de modo
que “seja uma educagao para além de ocupar tempo e redugdo de pena - é
mesmo a reinsergdo no mundo social e do trabalho de maneira digna.”
(PEREIRA, 2011, p. 46).

O encarceramento no Brasil vem crescendo assustadoramente, junto
com promessas governamentais de melhorar a seguranga publica, diminuir a
criminalidade e punir os bandidos, ja que ‘bandido bom €& bandido morto’.
Porém, estas sdo promessas que desconsideram conhecimentos minimos
sobre a sociedade e as suas distintas formas de exclusdo e segregacao social.
A educacdo como dimenséao fundamental para o processo de reinsercéo social
na politica publica de execucdo penal € um tema que precisa ser discutido e
refletido pelo viés cientifico e ndo pelo senso comum. Assim, pensar propostas
educativas nas instituicbes prisionais € problematizar este espago e
compreender que a prisdo pode sim ser um local de construcdo de diferentes
conhecimentos, pois “ja ndo estaria a servigo da desumanizagado. A servigo da
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opressao, mas a servigo da libertagao” (FREIRE, 2018, p.87). Mas é, também,
saber que este € um longo caminho a ser trilhado.

E possivel trabalhar com os sujeitos em privacdo de liberdade o
conhecimento de mundo, a tomada de consciéncia sobre a realidade na qual
estao inseridos, sobre as relagdes de opressao que a sociedade como um todo
promove, sobre as desigualdades e sobre as possibilidades de superacao.
Porém, ndo é possivel esquecer que as condicdes objetivas (alimentacdo ruim,
alojamento precario, falta de saneamento, conflitos internos, violéncia fisica), e
também subjetivas (medo, depressédo, ansiedade, panico) vivenciadas na
prisdo se fazem presentes durante todo o processo educativo, revelando uma
realidade bastante especifica e repleta de caréncias.

Como, nessas condi¢fes, apresentar o potencial da educagéo;
garantir que os educadores ndo sejam confundidos com o
conjunto de interventores do sistema carcerario; garantir que 0s
guardas aceitem a valorizagdo do espaco tempo da educacéo;
apresentar aos detentos uma educagédo para toda a vida como
algo diferente do risco de um novo fracasso escolar?
(MAEYER, 2013- grifo da autora, p.35).

A conjuntura na qual as propostas educativas sao cultivadas diz
respeito a uma realidade em que o(a) pedagogo(a) ou o(a) profissional da
educacdo é colocado diante de muitas dificuldades, sejam elas de estrutura
fisica, pedagdgica ou de falta de motivacdo. Isso porque o processo educativo
nao é visto pelos profissionais que atuam no sistema prisional, pela sociedade,
ou até mesmo por alguns dos privados de liberdade, como uma possibilidade
real de insercdo social ao cumprirem o encarceramento. Em meio a esse
cenario de enfrentamentos, 0os processos educativos demandam que sejam
adotadas alternativas de trabalho em prol do cumprimento do direito a
educacao dos sujeitos em privagao de liberdade, considerando que a realidade
dessas pessoas ja compreende um histérico de exclusbes sociais, de falta de
oportunidades, tanto profissional quanto de formacao escolar. Portanto, um dos
objetivos da educacdo nas prisdes é o de reparar algumas dessas faltas que
marcam a vida de muitos encarcerados(as).

Sendo assim, pensar no atendimento dos espagos de encarceramento
acentua a busca por alternativas para que a educacdo se faca presente no
contexto prisional. A Pedagogia Social é uma dessas alternativas,
compreendendo “uma educacdo que ocorre de modo particular la onde as
agéncias formais de educacao nao conseguem chegar.” (CALIMAN, 2010, p.
343). Nessa direcdo, Pereira (2011) pontua que a Pedagogia Social esta a
servico da humanizagdo de pessoas, e busca contribuir com o processo de
formacado profissional e pessoal de todos(as), o que insere a educagdo no
carcere nas discussdes desse campo da pedagogia, possibilitando a promocéao
da educacéo nas prisbes por meio de atividades no ambito da educacao néo
escolar.

As atividades, entdo, configuram-se como nao escolares, pois
acontecem para além dos muros da escola, ndo significando que tais praticas
nao sejam pedagogicas ou se tornem menos efetivas que as realizadas nos
espacos escolares. Diferente disso, por se tratar de um cendario com tanta
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urgéncia de transformacdes, o0s processos de ensino e aprendizagem
demandam, de certa forma, maiores responsabilidades pedagogicas e uso de
praticas educativas diferentes das praticas escolares tradicionais, que devem
ser pensadas a partir de uma praxis pedagdgica, pois “ndo é uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acio e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo.” (FREIRE, 2018, p. 93).

Por isto mesmo € que a educacao se torna um grande desafio, mas
também algo que é possivel, na medida em que partimos do pressuposto que
“os homens sdo porque estdo em situagdo. E serdo tanto mais quanto ndo s6
pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a
situagdo em que estdo.” (FREIRE, 2018, p.141). Uma contribuicdo de Freire
gue se torna bastante atual no campo da educacdo em prisdes, pelo fato de
que é fundamental que se entenda as condi¢cdes que levaram esses sujeitos a
estarem em privacéo de liberdade. Assim, tornam-se necessarios 0s processos
educativos que tenham como premissa 0 pensar dos sujeitos sobre a realidade
que fazem parte e, para além disso, a construcdo de mecanismos para que
possam atuar nessa realidade a fim de transforma-la. A Tertlulia Literaria
Dialogica insere-se nessa direcdo, possibilitando ndo apenas a promoc¢édo da
remissdo de pena por meio da leitura, mas sim 0 acesso a processos
profundos de reflex@o sobre a palavra e 0 mundo, como ja pronunciava Freire.

3. Tertulia Literéaria Dialégica: fundamentos e principios

A Tertulia Literaria Dialégica (TLD) é uma atividade de leitura
compartilhada de obras classicas da literatura universal. Trata-se de uma
proposta gratuita que ocorre em espacos escolares e ndo escolares e vem
sendo desenvolvida desde a década de 1970 pela Community of Research on
Excellence for All (CREA)®, da Universidade de Barcelona, na Espanha. No
Brasil é difundida pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa
(NIASE), da Universidade Federal de Sao Carlos, desde 2002, e por outros
grupos de pesquisa e educadores(as) oriundos desse centro. Atualmente, a
TLD é considerada uma atuacao educativa de éxito. Tais atuacOes foram assim
definidas a partir de um programa marco de pesquisa da Unido Europeia,
intitulado Includ-ed (2006-2011), no qual elencou-se a partir das Comunidades
de Aprendizagem® um conjunto de praticas pedagégicas que alcangam bons
resultados em diversos contextos e sdo reconhecidas pela comunidade
cientifica internacional’® (VALLS; PADROS, 2011).

Lé-se os classicos da literatura universal, pois estes livros ultrapassam
tempo e espago e continuam a dizer algo a quem |é, além disso, os textos
classicos narram grandes dramas e dilemas humanos e quando trabalhados na
perspectiva aqui apresentada, é possivel a ampliacdo da leitura de mundo a

# Comunidade de Pesquisa em Exceléncia para Todos.

° Modelo comunitério de escola, a partir do qual se perseguem as maximas aprendizagens e a
convivéncia respeitosa entre todos. Uma proposta que se desenvolve por meio das atuacdes
educativas de éxito (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

1 0 Relatério Includ-ed indica seis atuacdes educativas de éxito além da tertdlia literaria
dialdgica. Séo elas: grupos interativos, biblioteca tutorada, formacdo de familiares, modelo
dialdgico de resolugdo de conflitos, participacdo educativa da comunidade e formacao dialégica
do professorado.
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partir da leitura e discusséo da palavra, inclusive com sujeitos em privacao de
liberdade. Os classicos exercem um papel fundamental também quando se
defende o0 acesso a este patrimdnio cultural, como direito de todas as classes e
ndo apenas de determinados grupos. Além disso, aposta-se na possibilidade
de ampliacdo da discussdo em torno de temas humanos e sociais, como
pobreza, riqueza, morte, amor, saudade, guerra, paz, e muitos outros, que essa
literatura permite (CALVINO, 2007; MACHADO, 2009; PERRONE-MOISES,
2009).

A TLD consiste, portanto, na construcéo coletiva de sentidos com base
no diadlogo oriundo da leitura de uma obra da literatura classica universal. Mello
(2003) afirma que na Tertulia Literaria ndo se pretende analisar o que o autor
ou a autora de uma obra propBe, mas valorizar as varias e possiveis
interpretacdes do grupo sobre o texto lido. Ela afirma que:

A Tertllia Literaria Dialégica é uma atividade educativa
desenvolvida a partir da leitura de livros da literatura classica
universal. A atividade esta baseada no dialogo como gerador
de aprendizagem. Nao apresenta nenhum obstaculo social ou
cultural para a participagdo: € uma atividade gratuita aberta a
todas as pessoas, de diferentes coletivos sociais e culturais,
inclusive as pessoas que recém aprenderam a ler (MELLO,
2003, p.450).

O conceito da leitura dialdgica, concretizado na pratica da Tertulia
Literaria Dialégica, faz parte de uma concepcédo de aprendizagem dialdgica, e
significa um processo intersubjetivo de ler e compreender um texto, isto é,
trata-se de uma leitura que primeiro acontece individualmente, com o préprio
sujeito, mas depois se abre para a conexao estabelecida com outros sujeitos
por meio do didlogo, 0 que permite aos participantes aprofundar a
compreensao, refletir criticamente sobre o texto e o contexto, e dessa forma a
compreensao leitora, através da interacdo com outras pessoas, abre as
possibilidades de transformacdo a cada um(a), como pessoa leitora e como
pessoa no mundo (VALLS; SOLER; FLECHA, 2008).

De acordo com pesquisas ja realizadas no Brasil em torno da proposta
da TLD, essa nao € sO uma atividade de leitura, uma vez que promove a
transformacado pessoal dos participantes, resultando num espaco de
humanizacéo, pois nessa atividade as diferencas se completam, situacdo que
enriqguece o0 modo de compreender a vida e o mundo. Cada individuo realiza
uma interpretacdo pessoal com a obra literaria escolhida previamente e em
conjunto com o grupo e todos relacionam as obras escolhidas com a realidade
em que vivem. A literatura classica universal passa a ser disposta a todos(as)
0s participantes, independente da classe social ou do nivel de instru¢éo escolar
a que pertencem (GIROTTO; MELLO, 2007; GIROTTO; REIS, 2019).

Um dos objetivos centrais dessa atividade tem sido possibilitar o
acesso a livros de literatura classica universal para todas as pessoas, em um
processo de democratizacdo do conhecimento, da cultura e da reflexdo em
torno de tais obras, por isso se trata de

(...) uma atividade cultural e educativa desenvolvida em torno da
leitura de livros da Literatura Classica Universal. Destinada a
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pessoas sem formacao universitaria, foi criada ha vinte e cinco
anos, na Escola de Educacédo de Pessoas Adultas da Verneda
de Sant-Marti, em Barcelona/Espanha, por educadoras e
educadores progressistas, em conjunto com participantes da
escola, homens e mulheres que estavam iniciando ou
retomando sua escolaridade (FLECHA; MELLO, 2005, p. 29).

A TLD foi pensada no dialogo com pessoas adultas envolvidas em
processos de aprendizagem escolar e com histérico de exclusdo social e
educacional, por isso é destinada especialmente a esse publico. Em sua
origem, tertulia significa “encontro”, e nesses encontros € possivel vivenciar a
leitura de forma dialogica e reflexiva, um movimento mais potente de ler a
palavra e ler o mundo, pois no didlogo com o outro a leitura de cada sujeito se
amplia, se modifica e se aprofunda. Todos(as) podem participar da atividade,
independentemente de sua classe social, etnia, cor ou escolaridade. Portanto,
pessoas de diferentes realidades sociais e culturais séo incluidas na atuacéo e
suas falas e opinibes séo respeitadas.

A TLD é fundamentada no conceito de aprendizagem dial6gica. Trata-
se de um conceito elaborado pelo CREA, grupo de pesquisadores(as) da
Universidade de Barcelona/Espanha que sistematizou essa proposta, com
base, principalmente, nas elaboragdes de Habermas, do campo da filosofia e
sociologia, e Freire, do campo da educacéo.

Segundo Flecha (1997), a aprendizagem dial6gica é compreendida a
partir de sete principios: dialogo igualitario, inteligéncia cultural, dimensédo
instrumental, criagcdo de sentido, solidariedade, transformacéo e igualdade de
diferencas. Resumidamente, podem ser definidos da seguinte forma: o didlogo
€ igualitario quando a comunicacdo é pautada na forca dos argumentos e ndo
no argumento da forgca; a Inteligéncia cultural é o reconhecimento da
capacidade de ensinar e de aprender de cada pessoa, independente da sua
origem ou nivel de escolaridade; a Transformacgao implica no reconhecimento
de que somos seres capazes de nos transformar e transformar o mundo, e nédo
sé nos adaptar, como ja apontava Freire em suas obras; a Dimensédo
Instrumental refere-se a possibilidade de todos os sujeitos vivenciarem e terem
acesso aos instrumentos necessarios para a vida em sociedade, especialmente
aqueles adquiridos em ambito escolar; a Criagdo de sentido diz respeito a
propria percepcao de valor que cada sujeito tem de si mesmo e de sua vida; a
Solidariedade é o que vai se estabelecendo na medida em que se percebe que
ninguém sabe tudo e que ninguém ignora tudo; e a lgualdade de diferencas
representa o direito que cada pessoa tem de ser e viver de forma diferente.

Aprender a dinamica da tertulia exige compreender e colocar em
pratica os principios da aprendizagem dial6gica. Nesse sentido, o ouvir o outro,
no tempo que lhe é préprio, da melhor forma possivel, sem interposic¢des, exige
0 exercicio vigilante da escuta e do respeito. Quando a relacdo de respeito as
diferencas é construida é possivel dar margem ao que dizem Girotto e Mello
(2007 p. 68):

Percebe-se que na dindmica da atividade o medo de falar,
responsavel por assombrar grande parte dos alfabetizandos, é
substituido pelo desejo de compartilhar experiéncias de vida
significativa em torno da leitura. Dessa forma, o que

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994678 | Revista Eletronica de Educacao, v.15, 1-22, 4678036, jan./dez. 2021.



12
NERY, V.C.G.; GABASSA, V.; KLER, S. D.; BARBOSA, A.M.S. Tertulia literaria dialégica na prisdo: experiéncia
educativa freiriana para a humanizagao.
Dossié: Educag&o em prisdes: experiéncias educativas, formagéo de professores e de agentes socioeducativos.

aprenderam ao longo de suas vidas pode facilmente ser
transportado para o ambiente da tertdlia, sendo compartilhado
através dos destaques das obras lidas, e da mesma forma as
aprendizagens adquiridas nesse espago podem ser
transportadas para outros ambientes onde se relacionam.

Para que este movimento aconteca, a realizacdo da TLD pressupde a
escolha de um livro, a leitura prévia do trecho combinado pelo grupo (capitulo,
pagina, paragrafos) e a escolha de um ou mais trechos da obra que o leitor(a)
considerou interessante(s) e que quer compartilhar com os demais. No
momento da tertdlia alguém assume o papel de moderador(a) da atividade,
fazendo as inscricdes das falas (para se garantir um didlogo igualitario) e
podendo também fazer o registro (memoria) da atividade. A ideia € que
todos(as) possam interpretar a obra lida e relaciona-la com a sua realidade,
num processo que se inicia individualmente, mas que se estende a todo o
grupo, numa relacao intersubjetiva (SOLER, 2001).

A realizacao da tertulia implica em uma aposta na capacidade de cada
sujeito de ler e interpretar os textos e a realidade a sua volta. Por isso,
compreendemos que efetiva-la com as pessoas privadas de liberdade é
acreditar que essas pessoas tém o direito de ler os classicos da literatura e que
podem pensar o mundo a partir deles, no dialogo com outros, dizendo o que
pensam, 0 que sentem, o que imaginam das historias lidas e ouvidas, trazendo
para o seu mundo a possibilidade de recriar suas proprias histérias.

4. O caminho trilhado para o estudo: aspectos metodolégicos

O projeto de leitura literaria dialégica foi desenvolvido por meio de um
trabalho que abarcou os vieses da pesquisa e da extensao universitarias dentro
do sistema prisional de um municipio do interior de Minas Gerais. Ele é
justificado pela necessidade de incluséo social e pela criacdo de oportunidades
de estudos para os presos e, consequentemente, da modificacdo nas relacées
pessoais e familiares, visando a constituicio de uma sociedade mais
humanizada e solidaria. Baseado em uma perspectiva dialdgica de educacéo,
ancorado, sobretudo nas elaboracbes de Freire, 0 projeto buscou promover
acbes em que a leitura da palavra fosse desenvolvida em conjunto com a
leitura de mundo dos sujeitos, de forma que fosse possivel repensar a
realidade criticamente e, assim, poder construir condicbes para a sua
transformacéao.

A principio, o projeto desenvolveu-se com base em quatro eixos de
atuacao: direitos humanos; técnico profissional; arte, cultura e lazer, e saude e
bem-estar. A atividade da Tertulia incluia-se no primeiro eixo, pois tinhamos
como objetivo a formagdo para o fortalecimento da concepcdo de Direitos
Humanos de forma universal, indivisivel e interdependente, assegurando a
cidadania plena. Este eixo foi desenvolvido por meio das TLD, no sentido de
promover uma reflexdo sobre questdes contemporaneas e que impactam
diretamente os sujeitos privados de liberdade. De inicio, almejava-se realizar a
TLD com todas as 22 (vinte e duas) celas da unidade prisional, o0 que nao foi
imediatamente possivel, dadas as condi¢cdes materiais e humanas daquele
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espaco. Assim, a direcdo do presidio indicou trés celas'* que seriam
participantes da atividade. A cela denominada “da igreja” e as “celas do seguro
(le .

A cela da igreja é reconhecida positivamente no presidio por seu bom
comportamento. Logo, acomoda sujeitos que mantém uma rotina de estudos
da biblia, ndo havendo entre eles grandes conflitos, por isso foi indicada para
participar do trabalho. As celas do seguro, por sua vez, acomodam pessoas
gque nédo podem conviver com 0s demais privados de liberdade e ficam
separadas para sua propria protecdo. Isso porque cometeram crimes sexuais,
0 que nao é aceitavel aos olhos do restante do grupo, ou, entdo, sao
vulneraveis a castigos dos demais, ou, ainda, porque fazem parte de alguma
organizacdo ou faccdo criminosa e, sendo assim, estdo separadas para que
sejam evitados eventuais confrontos. Essas celas foram indicadas porque, de
acordo com a direcao do presidio, sdo sempre excluidas de projetos realizados
na Unidade Prisional, exatamente por ndo poderem estar em contato com 0s
outros privados de liberdade, uma logistica que impossibilita sua participacéo
em diferentes acodes.

Os sujeitos integrantes dessas celas compreendiam um grupo de 59
homens, com idades, em média, entre 18 e 60 anos, e nenhum deles se negou
a participar do projeto, pelo contrario, ja que desde a apresentacdo da proposta
se mostraram bastantes interessados em participar das atividades. No que diz
respeito a escolaridade, 54 disseram ser alfabetizados, tendo frequentado a
escola regular pelo sistema de ensino publico, porém, ndo concluindo o ensino
médio. Destes, 5 se autodeclararam pretos e 28 pardos.

Essa participacdo efetiva deles indicou, segundo seus proprios relatos,
a necessidade de atuarem em atividades disponiveis na instituicdo prisional.
Era comum mencionarem a falta dessas oportunidades, visto que a oferta de
acOes educativas e/ou de trabalho ndo correspondiam as demandas deles, o
gue sempre nos indagou quanto ao que temos como discurso do senso
comum, de que todas as pessoas em privacao de liberdade sdo acomodadas
por ndo precisarem trabalhar ou estudar, e que a situacdo que ali estéo lhes é
cbmoda e favoravel. A cada encontro essa perspectiva se mostrava mais
contraditoria, sendo comum da parte deles os questionamentos quanto a
vontade de serem mais ativos, sempre reivindicando por oportunidades de
trabalho e de educacédo para todos, ou solicitando a ampliacdo dessa oferta
gue se mantinha para pequenos grupos.

O desenvolvimento da TLD junto a unidade prisional se deu em
encontros regulares, uma vez por semana, intercalando-se as celas dos
participantes (a cada semana realizava-se a TLD com uma delas)®®. A dinamica
da atividade se dava da seguinte maneira: contava-se com trés ou quatro
pessoas da Universidade para a realizacdo das atividades, sendo que uma
ficava responséavel pela moderagédo da Tertllia, organizando as falas, enquanto

1 As celas sdo espacos fisicos de 10 a 15 metros quadrados, que abrigam cerca de 10
pessoas cada uma, mas por conta da superlotacdo cada cela possuia de 20 a 25 pessoas. O
espaco tem pequenas janelas com grades, um vaso sanitario e camas para a lotagao minima.
12 Esta classificacdo refere-se ao nome dado pela direcéo do presidio as celas e foi seguida
durante todo o trabalho.

3 Havia um intervalo de tempo importante entre um encontro e outro para cada cela, mas foi a
alternativa encontrada para contemplar as trés celas na atividade e compartilhar os materiais.
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a outra pessoa anotava 0s comentarios em um diario. Dessa forma, o material
registrado, sistematizado e analisado diz respeito aos acontecimentos e falas
que ocorreram durante a Tertulia. A cada encontro era disponibilizado aos
educandos(as) os livros, contos ou poemas que seriam trabalhados e a leitura
era feita em conjunto, dividida entre eles na medida em que se sentiam a
vontade para fazé-la. Habitualmente, a leitura é feita de forma prévia.
Entretanto, ndo era possivel que o material de leitura ficasse com eles por
conta das condicbes das celas, como também pela necessidade de
compartilhamento dos materiais entre as celas, ja que as atividades
compreendiam um intervalo pequeno de tempo.

Para este artigo, tomamos como referéncia os dados referentes aos 20
encontros, em média, que aconteceram nos 6 meses de coleta de dados e
desenvolvimento da TLD **, entre o periodo de julho a dezembro de 20109.
Nesse interim, realizou-se a leitura das seguintes obras: A Revolucdo dos
Bichos, de George Orwell; O Mito da Caverna, de Platdo; um Soneto, de
Shakespeare; e O Abutre, de Kafka, proporcionando importantes
aprendizagens, apesar das dificuldades em torno da leitura de obras
complexas para leitores com pouco dominio da leitura, ou até mesmo néo
alfabetizados™.

Com base nos instrumentos aqui explicitados e utilizados para a coleta
dos dados, procedeu-se a organizacdo e analise do material, o que foi feito
com a preocupacao principal de dar destaque as vozes dos sujeitos envolvidos
na atividade da TLD, no intuito de saber, a partir de seus discursos (o discurso
dos oprimidos), quais aprendizagens puderam adquirir durante as leituras e
discussbes, assim como evidenciar quais tipos de relacdes se estabeleceram,
no que concerne a leitura das obras classicas e a leitura do mundo. Os
discursos, interpretacbes e relacbes construidas com eles foram
problematizados, posteriormente, a luz da teoria dialégica freiriana, com o
intuito de contribuir com o debate académico a partir das denuncias e dos
anuncios percebidos e possibilitados na TLD - denuncias da realidade
opressora e anuncios de outras realidades possiveis.

5. Denulncias e anuncios a partir da literatura: leitura libertadora na
privacao da liberdade

O desenvolvimento da Tertulia Literaria Dialégica com o grupo de
participantes em privacao de liberdade permitiu a leitura e o dialogo em torno
de diferentes textos e obras. Foram trabalhados livros e, também, contos e
poemas de autores(as) da literatura classica universal. Para este artigo,
trazemos um pouco das discussoes e reflexdes que puderam ser feitas a partir
de quatro textos: A Revolucdo dos Bichos, de George Orwell; O Mito da
Caverna, de Platdo; um Soneto, de Shakespeare; e O Abutre, de Kafka.

Sobre um dos capitulos do livro A revolugcdo dos bichos, um dos
sujeitos participantes ressalta que “os animais estavam felizes com a colheita,
porque estavam comendo melhor do que quando era com os humanos, mas o0s
porcos estavam fazendo os animais mais fortes de escravos, porque nao tinha

4 CAAE: 02517218.0.0000.5142.
> Todas as celas leram as mesmas obras.
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colheitadeira”. Outro apresenta o seguinte argumento “os porcos utilizavam seu
poder de autoridade de forma injusta porque ndo tinha igualdade entre os
animais”.

Um dos sujeitos privados de liberdade pergunta: “Por que os porcos
estavam ensinando errado?” E um segundo responde: “para eles terem
dominio”. O(a) moderador(a) da tertulia comenta: os porcos estdo comendo
melhor por fazerem o trabalho intelectual. Isso é justo? Concordam? E um dos
participantes responde: “sim, pois na cela ndo é uma escolha.” Mas um terceiro
discorda: “Nao é justo, pois a igualdade deveria ser desde o bergco. Os direitos
basicos como saude, educagdo e alimentagcdo deviam ser 0s mesmos para
todos.” E alguém complementa: “os porcos ja tinham o privilégio de néao
trabalhar, entdo ndo precisavam ter o privilégio da comida, n&o”.

Neste didlogo € possivel evidenciar que os sujeitos participantes da
tertulia refletem a partir da obra lida relacionando-a com o nosso mundo da
vida, compartilhando seus entendimentos sobre esse mundo. Ha uma
percepcdo sobre as relacdes de opressdo e dominacdo, quando se destaca
gue alguns animais escravizam outros ou ‘ensinam errado’ para dominar os
demais. Embora tratem da historia do livro, logo essa compreensao vai além e
alcanca a realidade vivida, ao discutirem o conceito de justica e a ideia de
privilégios. A principio um dos participantes considera justo que 0s porcos da
historia tenham privilégios, afinal no mundo é assim mesmo, quem pode,
manda mais, “na cela ndo é uma escolha”, mas outros discordam, debatem a
igualdade entre os animais (e as pessoas), mencionando questdes que dizem
respeito a dignidade da vida humana, como os direitos basicos (saude,
educacao, alimentacao).

Esse movimento possibilitado pela pratica da Tertulia e potencializado
pela experiéncia do diadlogo, da escuta, da reflexdo e argumentacéo evidencia a
criacdo de sentido por parte dos presos, na percepcdo da sua prépria
humanidade e da sua capacidade de aprender. Com relacdo a essa questao,
Freire (2015, p.68) ressalta que:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por isso,
somos 0s Unicos em que aprender € uma aventura criadora,
algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir licdo dada. Aprender para nds € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito.

A capacidade de aprender, a indagacéo e a curiosidade sao proprias
da nossa humanidade, por isso sujeitos escolarizados ou ndo podem
igualmente discutir questdes da realidade social a partir de histérias que trazem
a tona essas questdes e, também, a partir de suas experiéncias de vida. O ato
de aprender nos impulsiona a (re)construir algo novo para transformar as
situacdes com as quais nao concordamos.

Homens e mulheres, conscientes de sua condicdo de inacabados,
estdo em constante processo de desenvolvimento, mas “é fundamental,
contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo sO de contatos, ndo
apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com 0 mundo resulta de sua
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abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que ¢” (FREIRE, 1979,
p.39). E se as pessoas ndo apenas estdo no mundo, mas com o mundo,
abertas a realidade, estdo em constante processo de construcdo de
conhecimentos e aprendizagens com 0s outros. Assim, se colocam em
condicbes de atuarem rumo a sua transformacdo ao se conscientizarem da
realidade na qual estéo inseridas.

A partir da leitura do texto O Mito da Caverna, de Platdo, um dos
sujeitos privados de liberdade fez a seguinte questdo: “As prisbes eram
cavernas?” E outro comentou: “quando sairem serdao mal vistos, terdo que
querer mudar; as chances para eles (n0s presos) sdo menores, a sociedade 0s
vera com indiferenca, ela condena apenas pelo lugar, pelo fato de estar no
local”. Um dos participantes concordou:

Eles ndo poderiam se misturar com o0s outros. Nao ia ter mais
tempo para eles, mais chance, eles se imaginam s6 na sombra.
A luz quando saem déi, ndo suportariam conviver com a luz
mais forte, teriam que conviver com a luz mais fraca (referindo-
se a cela, onde também ficam ofuscados pela luz).

Mas um terceiro sujeito disse: “Para adquirir esse respeito s6 depende
deles; andar pelo caminho certo para ndo voltar para a cadeia (caverna)’. E
outro colega ressalta: “O texto nos ajuda a pensar o que é certo e 0 que €
errado; se errarem voltam para a caverna. Nunca é tarde para aprender.”

As reflexdes geradas a partir desse outro texto corroboram com o que
foi apontado anteriormente. As aprendizagens surgem da relacdo entre a
leitura do texto e a leitura do contexto. Nesse movimento, as compreensoes de
cada sujeito acerca da realidade e da vida se aprofundam, ganham novos
significados ou se (des)constroem. Os presos relacionaram a caverna de
Platdo com a cela, a priséo, trataram do estigma que a cadeia deixa marcado
em cada sujeito e discutiram a desesperanca e a esperanca. Uns trouxeram a
leitura da impossibilidade para alguém que ja passou pela prisdo, mas outros
destacaram a possibilidade de mudanca, a partir da compreensdo do que é
certo e errado.

De acordo com Freire (2006), as situacdes-limites'® vividas pelos
sujeitos os levam a compreensdes, muitas vezes, fatalistas da realidade. Para
ele,

Nas situacdes-limites, mais além das quais se acha o inédito
viavel'’, as vezes perceptivel, as vezes ndo, se encontram
raz0es de ser para ambas as posicdes: a esperancosa e a
desesperancosa. Uma das tarefas do educador ou educadora
progressista, através da analise politica, séria e correta, é
desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a
esperanca [...] (FREIRE, 2006, p.11).

' Obstaculos e barreiras que se encontram nas vidas pessoal e social dos sujeitos e que
precisam ser vencidas (FREIRE, 2006, p.205).

7"A crenca no sonho possivel e na utopia que vira, desde que os que fazem a sua histéria
assim queiram (FREIRE, 2006, p.205).
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Freire reforca a importancia de os processos educativos mobilizarem a
esperanca em cada pessoa, uma vez que a considera necessidade ontoldgica.
“‘Nao entendo a existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la melhor,
sem esperancga e sem sonho.” (FREIRE, ibid, p.10). Mas o autor também alerta
para o fato de que a esperanca por si s6 ndo transforma a realidade. E preciso
considerar os dados concretos e materiais, pois a esperanca € necessaria, mas
nao é suficiente. “Ela, s, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e
titubeia.” (FREIRE, ibid, p.10).

A construcdo da esperanca é favorecida pela pratica da Tertulia. Os
elementos que a obra literaria permite discutir sdo potencializados pelo dialogo,
que viabiliza aos sujeitos outros olhares, a abertura a uma percepcao da
realidade antes nao vista, a compreensédo de uma participacdo mais ativa no
mundo, que é prépria do ser humano e que ndo implica somente em aceitacao
ou adaptacao, mas em mudanca.

Enquanto o animal é essencialmente um ser de acomodacéo e
do ajustamento, o homem o é da integracdo. A sua grande luta
vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores que o
fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua humanizacéo,
ameacada constantemente pela opressdo que 0 esmaga,
guase sempre até sendo feita - e isso € o mais doloroso - em
nome de sua proépria libertacdo (FREIRE, 1979, p.42).

Superar os fatores que nos fazem acomodados(as) ou ajustados(as),
especialmente pensando a situacdo de quem esta encarcerado(a), parece
tarefa quase impossivel se considerarmos a existéncia de fatores de toda
ordem: politica, econémica, cultural e, também, psicolégica, moral e ética.
Fatores objetivos e subjetivos que se agravam quando nos damos conta dos
processos de opressdo que, como diz Freire, muitas vezes, se colocam em
nome da libertacdo. Talvez a prépria politica de encarceramento em massa e
aprisionamento se enquadre nessa explicacao, afinal a prisdo foi pensada para
‘recuperar’ as pessoas e lhes dar, além da punicdo, uma oportunidade de
poderem retornar ao convivio social, o que nos parece cruel e falacioso,
considerando a realidade do sistema prisional no Brasil e a sua capacidade de
‘recuperar’ pessoas. Ainda assim, concordando com Freire, apostamos no
inédito viavel e no anuncio de outra realidade.

A partir da leitura e discussdo de um soneto de Shakespeare com os
sujeitos em situacdo de privacdo de liberdade, foi possivel reafirmar a
construcdo da esperanca. Esperanca nos sujeitos e nas possibilidades de
mudanca. Um dos participantes, a partir da leitura, disse: “O amor é bom.”
Outro argumentou: “Depende do amor — 0 amor que confia € bom, se ndo tem
confianga, ndo tem relacionamento”. Mas alguém comentou: “O amor é sincero,
confiante. A dominacdo ndo € dominar o outro, mas é se sentir dominado,
envolvido, intenso”. E um dos participantes perguntou: “Doente de amor? Por
gue? Por que fico com quem me despreza? Por que eu amo quem me
despreza? Por que acreditar que ele ou ela pode ou vai mudar? As pessoas
mudam?”. E um dos colegas respondeu: “Se elas quiserem, sim.”.

Embora o tema da discussdo a partir desse soneto fosse outro (o
amor), evidenciamos mais uma vez o movimento do didlogo, da argumentacéo,
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das contraposi¢cdes, dos discursos de impossibilidade, mas também de
possibilidade. Esse movimento € proprio da TLD, uma vez que a atividade
compreende a leitura dialégica, que se inicia em processo subjetivo (individuo-
texto), passa para um processo intersubjetivo (individuo-texto-individuo) e
extrapola a propria atividade, uma vez que o0s participantes podem levar o
dialogo, argumentos e reflexdes para outras esferas e outros interlocutores
(individuo-texto-individuo-contexto). O dialogo amplia a leitura, da base as
compreensdes, permite que a palavra lida seja ressignificada e que ela possa,
em Ultima instancia, gerar vida. Por isso, a dialogicidade, segundo Freire
(2018), é esséncia da educacdo como prética da liberdade.

[..] o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significagdo enquanto homens [...] E um ato de criagdo

[..] A conguista implicita no dialogo é a do mundo pelos
sujeitos dialdgicos [...] Conquista do mundo para a libertacdo

dos homens (FREIRE, 2018, p.109-110).

O dialogo, assim, quando se assume como reflexdo e acao (praxis)
implica na ‘conquista’ do mundo, isto €, na compreensao clara da realidade e
das situacdes de opressao que ela imp0e aos sujeitos, para que possa ser
transformada. O dialogo freiriano exige conscientizacdo, tomada de posicéo e
acao no mundo. Nao é um movimento facil enxergar a realidade e a si mesmo.
Por isso, Freire (2018) salientava que a libertacdo € um parto, e um parto
doloroso. Mas entregar-se a leitura do mundo com os outros e, por meio dela,
conscientizar-se da realidade que nos cerca €, fundamentalmente, o inicio de
uma praxis libertadora.

Ao lerem o poema O Abutre, de Kafka, os participantes de nosso
estudo refletiram sobre a realizacdo da Tertulia e da pratica da leitura dialdgica.
Um dos sujeitos privados de liberdade falou: “as leituras sdo como um
momento de escape, uma oportunidade de mudanca, didlogos que nos fazem
pensar em maneiras de como sera nossas vidas ao sair daqui, pois se
suportamos ficar anos nesse lugar, podemos sim suportar as dificuldades do
mundo”. E um colega continuou a reflexao: “a dificuldade é de nos mantermos
fortes ao sair daqui, muitas vezes temos a vontade e a fé em fazer diferente,
mas acontece que a falta de estrutura la fora nos faz cair novamente, a falta de
apoio da sociedade”. Outro participante disse que “resistir € mais dificil e se
entregar mais facil, mas tem varios caminhos para que a gente se transforme,
se reconstrua. A sobrevivéncia na prisdo € uma forma de fortalecimento”.

Esse didlogo nos mostra, na mesma direcdo do que pontuou Freire
(2018), que os homens e mulheres tém o poder de fazer, de criar e de
transformar, mesmo que em situacdes concretas 0s sujeitos possam ter esse
poder prejudicado. O poder negado pode renascer. Pode renascer em praticas
de dialogo, solidariedade e respeito — em praticas libertadoras que possibilitam
desmistificar o mundo para modifica-lo. Pode renascer quando percebemos
gue somos gente e, como gente, carregamos a liberdade conosco.
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Considerac0es finais

O trabalho desenvolvido na unidade prisional que ora apresentamos
configurou-se como um movimento de entrega e confianca. Tanto os(as)
pesquisadores(as) como 0s sujeitos em privacdo de liberdade precisaram se
entregar a relacdo e a proposta de leitura dialégica, assim como confiar no
outro para a realizacdo do trabalho. Essa postura, em ambos os lados, ndo se
deu de imediato, mas foi sendo construida a cada encontro e a cada leitura. As
dificuldades, que envolviam a relacdo com a direcdo do presidio, as condicdes
fisicas e materiais e, sobretudo, a relagdo com 0s agentes prisionais, que a
todo o momento esforcavam-se por ‘boicotar’ a atividade, seja para prejudicar
algum ou alguns sujeitos privados de liberdade, seja porque n&do acreditavam
em sua (re)educacdo ou formacéao, foram enfrentadas com a continuidade do
trabalho.

A prépria conscientizacdo dos sujeitos envolvidos sobre participarem
de acbes como essa foi extremamente desafiadora, uma vez que quase
sempre desacreditam de si mesmos, ndo se consideram capazes de
mudancas, além de ndo verem na educacdo uma possibilidade efetiva de
crescimento e fortalecimento para quando retornarem a sociedade. Mas as
leituras, e o didlogo a partir delas, suscitaram, dia apos dia, o interesse em ler
mais e dialogar mais.

A vontade de aprender sobre a vida, sobre o mundo, sobre os
sentimentos e desejos humanos se sobrepds aos desafios. Inclusive, a
mudanca positiva no comportamento de alguns sujeitos privados de liberdade,
dentro da propria cela, como, por exemplo, a diminuicao de conflitos e a espera
ansiosa pelo dia da atividade, alterou significativamente a nossa relagdo com
pelo menos dois dos agentes penitenciarios. Eles comecaram a se interessar
mais pelo trabalho que a Universidade estava realizando e, de certa forma,
deixaram de colocar empecilhos ao projeto, solicitando, até mesmo, a criacao
de espacos formativos também para eles. Os desafios ainda permanecem e
condicionam a nossa acao no mundo, mas nao a determinam.

A realizagdo da Tertulia Literaria Dialdgica com sujeitos privados de
liberdade evidenciou que o éxito dessa atuacdo é transferivel, de fato, a
diversos contextos, inclusive os mais desacolhedores e desagradaveis, como o
carcere. A literatura classica universal, producdo da humanidade, quando
conhecida e problematizada a partir de um viés dialdgico, que implica respeito,
escuta, abertura e confianca, é profundamente potente para a compreensao de
si e do mundo, para a percepc¢ao sobre o funcionamento da sociedade e das
relacbes humanas. Ela permite um distanciamento, um “parar para olhar”, que
possibilita ver-se no mundo, no outro e nas situagdes da vida, o que favorece a
apreenséao das relacdes de opressdo a que somos constantemente submetidos
ou que também engendramos.

No caso dos sujeitos privados de liberdade, a Tertdlia permitiu um
processo intenso de reflexdo sobre a situacdo em que se encontram, mas,
também, sobre o que esta por vir, permitindo-lhes criar projecdes para o que 0s
espera quando voltarem a sociedade. Por meio do diadlogo, puderam construir
suas proprias reflexdes, problematizando as condi¢cdes que os levaram ao
encarceramento. Construiram conhecimentos que proporcionaram um novo
olhar sobre o mundo, uma nova forma de ver a sociedade que 0s espera,
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entendendo-a como um forte mecanismo de exclusdo, mas também como
possibilidade de luta e resisténcia, quando cientes de seus direitos e deveres,
puderem elencar outras possibilidades de insercdo. Afinal, “o que se busca é a
superacdo da situacdo opressora com a instauracdo de uma sociedade de
homens em processo de permanente libertacdo” (FREIRE, 2018, p.184).

Para isso, é necessério que se estabelecam politicas de valorizacéo e
respeito & vida. E preciso que os sujeitos em situacéo de privacéo de liberdade
sejam vistos e ouvidos pelo poder publico, reconhecidos como gente e, como
tal, ndo sejam submetidos a condicdes desumanas, que agravam e
reproduzem 0Ss mecanismos que 0s levam constantemente a reinser¢cao no
crime, néo lhes oferecendo nenhum outro horizonte possivel. E preciso, como
reforcou Freire (2018), que a vida passe de biologia para biografia. E esse
movimento com certeza nao sera possivel enquanto “bandido bom for bandido
morto”. O inédito so sera viavel se tiver como premissa a humanizacao da vida.
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