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Resumo

Este artigo objetiva propor indicadores que caracterizem metodologias ativas com
suporte das tecnologias digitais. De natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, a
pesquisa foi realizada numa instituicdo federal, nos semestres 2016.2 e 2017.1. Os
participantes foram quatro professores pertencentes ao quadro efetivo. Como
instrumentos, recorreu-se a um questionario de sondagem, a observacdo e a
entrevista. Para a analise de dados, iniciou-se com as questdes de menor amplitude,
bem como se definiram cddigos iniciais ou subsequentes. Fases como ordenacéo,
classificacdo e analise propriamente dita do material também subsidiaram a analise.
Posteriormente, foram triangulados os dados, sendo estes ancorados pelo paradigma
interpretativo. Com base na literatura e na pesquisa empirica, foram propostos seis
indicadores - Valorizagdo da Autonomia, Valorizagdo das Producgdes Intelectuais,
Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem, Estimulo a Participacdo do
Discente, Pesquisa como Principio Educativo e Equilibrio entre Atividades Individuais
e Coletivas. Os resultados revelaram presenga marcante dos indicadores nas praticas
dos professores investigados. Se o docente desenvolve praticas fundamentadas
nesses indicadores, maiores serdo as possibilidades de tornar o discente
corresponsavel por sua aprendizagem. Destaca-se, ainda, que o protagonismo do
professor ndo descaracteriza o protagonismo do aluno e que aquele tem influéncia
consideravel e direta para que este se faca ativo.

Abstract
This article's aim is to propose indicators that characterize active methodologies
supported by digital technologies. Of qualitative nature and of case study type, the
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research was carried out in a federal institution, during 2016.2 and 2017.1 semesters.
The participants are four teachers belonging to the actual staff. A survey questionnaire,
observation and interviews were used as instruments. Regarding data analysis, it
started with questions on a smaller scale as the initial or subsequent codes were
defined. Phases like sorting, classification and analysis itself of the material also
supported the analysis. Thus, the data were triangulated, being anchored by the
interpretative paradigm. Based on literature and empirical research, six indicators were
proposed - Valuation of Autonomy, Valuation of Intellectual Productions, Active
Engagement in the Learning Process, Encouragement on Student Participation,
Research as an Educational Principle and Balance among Individual and Collective
Activities. Results showed a striking presence of the indicators in the practice of the
investigated teachers. If a teacher develops practices based on these indicators, the
greater are the possibilities of making the learner co-responsible for his / her learning. It
is also emphasized that the prominence of the teacher does not dismiss the
prominence of the student and that the former has considerable direct influence to turn
the latter active.

Palavras-chave: Metodologias ativas, Pratica docente, Tecnologias digitais.
Keywords: Active methodologies, Teacher practice, Digital technologies.

1. Introducéo

Pesquisas® sobre metodologias ativas apontam o discente como sujeito
singular do processo educativo. Ja o protagonismo do docente aparece velado
ou superficialmente referenciado (SENA, RABELO, ESCALANTE, 2018;
HARTZ, SCHLATTER, 2016; GUEDES, ANDRADE, NICOLINI, 2015). No
entanto, suas acdes sao fundamentais em todo o percurso tedrico-
metodologico e ndo devem ser minimizadas tendo em vista o aluno ser
responsavel por sua aprendizagem.

Quando se diz que nessas metodologias o foco € o discente, ndo se
esta excluindo a participacdo conjunta do professor, mas, para que aquele seja
posto no centro dos processos de ensino e aprendizagem, urge a necessidade
deste gerenciar meios para que esta centralidade aconteca. Nesse sentido,
novas possibilidades devem ser pensadas, como a diversificacdo de
estratégias de aprendizagem, que estimulem a criatividade, a reflexdo, o
amadurecimento de ideias e conceitos, visando a solucdo préatica de
problemas.

As metodologias ativas sao definidas por exigirem do discente o
desenvolvimento de sua autonomia e a tomada de decisbes, em vez de ser
apenas consumidor de informacdo. Extingue-se a mera reproducdo de
contetdos, pois, ao atuar em sua formacéo intelectual, o aluno estreita
relacbes com o professor, fornecendo-lhe feedback de como quer aprender. O

8 Em levantamento realizado (atualizado em 21/Julho/2020) no Portal da CAPES utilizando trés
descritores “Metodologias Ativas”, “Educagéo Superior’ e “Papel do Professor”, restringindo aos
tltimos 10 anos e a artigos, foram encontrados 66 trabalhos. Destaca-se que grande parte das
pesquisas envolvendo metodologias ativas e o docente sdo da area da salde e voltam-se
muito mais para a eficacia da Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e sua relagdo com
o curriculo. Outras, apesar de relevantes, se propdem somente a uma revisao da literatura,
apontando os efeitos positivos de cursos com PBL, quando comparados ao curriculo
tradicional.
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termo “ativo” diz respeito a elaboracdo, sistematizacdo e teorizagdo do
conhecimento.

O retorno que o discente fornece ao docente vai ao encontro do artigo
10° da Declaracdo Mundial da Educacdo Superior, ao defender professores e
alunos como agentes principais, bem como o desenvolvimento de politicas de
formacdo de professores para este nivel de ensino, possibilitando-lhes a
inovagdo dos curriculos e de seus métodos de ensino (UNESCO, 1998). Ou
seja, cada um tem sua importancia no processo educativo, ndo recaindo a
responsabilidade da aprendizagem apenas ao aluno.

Especificamente sobre as metodologias ativas com a utilizacdo de
tecnologias digitais na Educacdo Superior, discussbes atuais em diversas
areas do conhecimento tém ocorrido tanto em nivel nacional quanto
internacional (SEIXAS et al.,, 2017; SUHR, 2016; MESQUITA; MENESES,;
RAMOS, 2016; SIMOES; PINHEIRO, 2013). Destaca-se que a importancia de
utilizar as tecnologias digitais nas metodologias ativas € a de amplificar a
capacidade de trabalho intelectual do professor, diversificando as formas de
aguisicdo do conhecimento e os modos de pensar e desenvolver a sua aula,
sendo as tecnologias utilizadas como meios de comunicacdo, colaboragéo e
autoria.

Complementar as pesquisas de Seixas et al. (2017) e Suhr (2016),
Mesquita, Meneses e Ramos (2016) pontuam trés dificuldades na relacéo entre
metodologia e tecnologia, que podem minimizar provisoriamente a
possibilidade de um contexto favoravel ao desenvolvimento de metodologias
ativas. S&o elas: problemas curriculares, resisténcia docente em implementa-
las e dificuldade em compreender a sua aplicabilidade.

Ao relacionar metodologias ativas e tecnologias digitais, a pergunta que
norteou a presente investigacao foi: “Que indicadores de metodologias ativas,
com suporte das tecnologias digitais, os professores do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), campus Camocim, tém
apresentado?”. A relevancia desse estudo se deu por trés motivagdes. A
primeira, a constru¢cado de novos conhecimentos acerca de metodologias ativas,
na perspectiva de docentes que atuam na Educacao Superior. A segunda, por
contribuir com a pratica profissional dos professores da instituicdo pesquisada.
E a terceira, por promover reflexdes colaborativas acerca dos curriculos
vigentes. Portanto, o0 objetivo da pesquisa foi propor indicadores que
caracterizassem metodologias ativas com suporte das tecnologias digitais.

Estruturalmente o artigo estd dividido em seis partes. Apos as
consideracdes introdutorias, o referencial tedrico aborda as origens e
fundamentos das metodologias ativas e, na se¢ao seguinte, as implicagdes das
tecnologias digitais nessas metodologias de ensino. Posteriormente, a
metodologia utilizada na pesquisa. Na quinta parte, apresentam-se 0s
resultados e, por ultimo, as conclusdes.

2. Metodologias Ativas — Origens e Fundamentos
Se 0 ser humano € historico, nada escapa a dimensédo do tempo
(ARANHA, 2006). Esta afirmacao destaca a necessidade de compreender as

origens e os fundamentos das metodologias ativas, e porque seres historicos
as origens sao relevantes para entender as a¢oes do professor.
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Numa perspectiva internacional, pensadores do Instituto de Rousseau
em Genebra (1919-1922) ja discutiam a expressao “escola ativa” defendendo-a
como uma nova concepcao educacional, sendo a atividade voluntéria, pessoal
e produtiva do aluno o verdadeiro sentido desse tipo de escola (AZEVEDO,
1958). Tais ideias nao tardaram a chegar no Brasil, fortalecendo as discussdes
sobre metodologias ativas com o0 movimento da Escola Nova.

Claparede (1958) esclarece que a palavra “atividade” possui dois
sentidos: funcional e realizacdo. Se o professor pde o aluno em movimento
para a realizagdo de uma atividade forcada, esta, se caracteriza como
tarefismo (ideia de obrigatoriedade, incumbéncia, dever e realizacdo), nao
sendo, portanto, uma necessidade de aprender do aluno (ideia de
funcionalidade, desejo intrinseco de saber e de desvendar o desconhecido), ou
seja, aquela implicaria na negacdo do protagonismo e da autoria discente,
caracteristicas basilares das metodologias ativas.

Assim como Azevedo (1958), Dewey (1959, 1976, 1980) enfatizava
que as experiéncias do discente ndao consistiam na simples realizacdo de
atividades, mas deveriam ser utilizadas como fonte de problemas, diferindo da
escola tradicional cuja fonte de problemas estava fora da experiéncia do aluno.
Dewey (1980) caracterizava como atividades educativas as que levavam a uma
conscientizacdo dos fins e do propdsito de sua acdo, a uma busca inteligente
dos meios adequados para a sua realiza¢do, assim como forneceriam estimulo
para pensar e analisar e ndo apenas as que levavam ao esforco. O autor
defendia que sé@o acfes interdependentes o pensar oriundo do resultado e os
modos de agir.

Saviani (2000) tece criticas as ideias da Escola Nova afirmando seu
carater segregador, marginalizado e discriminatério, ao privilegiar uma escola
para a elite. Defende que a énfase ndo deveria ser no aluno, mas no processo,
ou seja, ndo era suficiente colocar o aluno no centro, mas engaja-lo na cultura
e no exercicio de sua cidadania ao dizer que o ponto de partida ndo era o
professor nem o aluno, mas a pratica social que é comum a ambos,
possibilitando-o0s a se posicionarem como agentes sociais diferentes.

Quando a énfase recai no professor, principios como individualismo,
descontextualizacdo entre os contetddos e a realidade do aluno, abstracao,
ensino idealizado para todos (equanime e homogéneo), valorizacao do siléncio
como forma de respeito as decisdes do professor e aprendizagem receptiva
sdo predominantes (LUCKESI, 2011; GASPARIN, 2012; LIBANEO, 2013;
VASCONCELOS, 2015). A aprendizagem receptiva ndo mobiliza a atividade
mental do aluno e o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais,
reduzindo a praticas de memorizacéo (LIBANEO, 2013).

Destaca-se, também, o estabelecimento de relagbes verticais entre
educador e educando, oriunda da educacdo bancaria (FREIRE, 1996). Se o
professor pergunta algo ao aluno, € apenas pela formalidade do processo, pois
nao esta interessado na sua duvida, nem disposto a explicar de novo. O que
acontece é a pseudossuperacdo e pseudoinovacdo que tém surgido na
justaposicéo de discursos (aluno x professor ou vice-versa), tanto em suas
falas quanto nas técnicas utilizadas pelo docente (VASCONCELOS, 2015).
Esta justaposicdo decorre porque os professores, ao perguntarem aos alunos o
gue sabem sobre o assunto, consideram apenas o que é de seu interesse, ndo
havendo interacdo entre as falas. A pergunta em si e o tempo fornecido ndo

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994600 | Revista Eletronica de Educacao, v.15, 1-23, 4600068, jan./dez. 2021.



VENTURA, P. P. B.; CASTRO FILHO, J. A. Indicadores de metodologias ativas com suporte das tecnologias digitais.

significam uma metodologia nova. O problema decorre do ndo investimento do
professor nas relacdes entre docente e discente e destes entre si.

Quando o foco recai no aluno, principios como colaboracéo,
contextualizacdo com a pratica social, criticidade, criatividade, concretude
(aproximacdo entre teoria e préatica) se destacam. Se o professor quer trabalhar
as diferencas dos discentes, estes terdo que agir, se manifestar por meio de
atividades intelectuais, de criacdo, de pesquisas, de projetos, de
experimentacdes, da livre expressado e da iniciativa; incentivando a reflexado e o
pensar autonomo, conforme discutido anteriormente (AZEVEDO, 1958;
CLAPAREDE, 1958; DEWEY, 1959, 1976, 1980).

Se o professor se enxergar nesse novo paradigma educacional, o de
parceria com o aluno, aquele abrira espaco para que a aprendizagem deste
aconteca. Neste sentido, Vasconcelos (2015) discute trés eixos, dimensdes ou
preocupacdes para o alcance da aprendizagem: a mobilizacéo (sensibilizacao)
para 0 conhecimento; a construcdo do conhecimento propriamente; e a
elaboracao e expressédo da sintese do conhecimento.

A primeira dimensao diz respeito ao papel do professor e as duas
dltimas, papéis do aluno. O autor enfatiza que ndo € uma sequéncia rigida,
mas uma formulacdo do conhecimento em sala de aula, devendo haver
relacbes entre cada uma delas. O processo de construcdo do conhecimento
passa pelos processos de sincrese (visdo caotica, global, fragmentada do
objeto aprendido), andalise (debrugcamento tedrico sobre o0 objeto,
estabelecendo relacbes entre o todo e as partes) e sintese (apropriacdo do
objeto).

Para que o0s eixos propostos sejam considerados, o professor deve
considerar todos os elementos do ensino. Sao eles: os conteludos, os objetivos,
a relacao professor-aluno, a metodologia (estratégias didaticas, atividades e
tempo provavel), os recursos e a avaliacdo (LIBANEO, 2013) e ndo apenas um
deles (a metodologia). Quando a énfase néo recai sobre a metodologia ou no
recurso que o docente langca méo, tanto este quanto o aluno conscientizam-se
da importancia do planejamento na acao do docente.

A partir da compreensao histérica do termo “ativo”, das discussdes dos
pensadores acerca da importancia das atividades realizadas, bem como dos
principios discutidos quando a énfase se centra no docente e no discente,
vislumbra-se acdes que o professor pode planejar visando alunos criticos e
capazes de aprender pela experimentacdo, oportunizando seu engajamento
com o vivido (as situacfes reais) e com os pares. Tais ideias vao ao encontro
com as discussbes de Lourenco Filho (1974) quando este afirma que o
professor tem a responsabilidade de oferecer oportunidades para que o0s
alunos sintam necessidade de proceder a ajustamentos, buscando dominar
situacdes probleméticas que Ihe sejam apresentadas e, resolvendo-as com
esforco préprio. Diferente das pesquisas citadas na sec¢ao introdutoria que
afirmam apenas o professor como mediador, faciltador ou aquele que
esclarece as regras de cada elemento do ensino (SENA, RABELO,
ESCALANTE, 2018; HARTZ, SCHLATTER, 2016; GUEDES, ANDRADE,
NICOLINI, 2015).

Ratifica-se o conceito de metodologias ativas explicitado na introducéao,
quando se afirma que nessas metodologias se exige maior participacao,
engajamento dos alunos e interesse intrinseco na realizagdo de atividades,
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bem como nas experiéncias proporcionadas pelo docente, uma vez que o
protagonismo e o gerenciamento da aprendizagem discente dependem em
maior grau deste, sendo a sua autonomia elemento de destaque. Por sua vez,
o professor com seu conhecimento e experiéncia pode promover momentos
que as caracteristicas dos alunos se destaquem.

Mais importante do que identificar as metodologias ativas utilizadas
pelo docente, € investigar que caracteristicas aparecem em sua préatica que
podem ser consideradas como sendo dessas metodologias. Dai a proposta
deste artigo ser a de desenvolver indicadores na perspectiva do professor, uma
vez que a consciéncia desses indicadores pode leva-lo a um processo de
ressignificacdo do seu fazer pedagogico.

3. Tecnologias Digitais nas Metodologias Ativas

As tecnologias tém influéncia nas estratégias de aprendizagem e
ativam os processos mentais, devendo a preocupacgao do professor “[...] ser
orientada mais para a forma como o aluno interage com a informag¢do, como
desenvolve o modelo mental da informagédo e como a utliza de forma
significativa em novas tarefas, ou situacdes problema, do que para os modos
de transmissdo e as tecnologias de suporte” (DIAS, 1995, p. 24). Esta ideia
ratifica que a tecnologia serve ndo somente de auxilio, mas pode valorizar 0s
demais elementos do ensino, referenciados na secéo anterior. Neste sentido,
Silva (2001, p. 848) exprime que as tecnologias “permitem valorizar o método,
0 processo, o itinerario, o como, dando aos professores a possibilidade de
ensinarem de outro modo, permitindo pensar num paradigma metodoldgico que
rompa com o modelo de pedagogia uniformizante”.

Portanto, justifica-se a discussdo acerca das contribuicbes das
tecnologias digitais no desenvolvimento de metodologias ativas, quer nos
processos de ensinar quanto de aprender. Ainda assim, o professor deve ter
como premissa basilar que utiliza-las ndo significa estar num cenério de
inovacdo tecnoldgica ou pedagdgica ou em ambas. Pelo contrario, a sua
utilizacdo requer mudanca conceitual e das praticas desenvolvidas,
constituindo, em grande parte, um dos motivos para a resisténcia a elaboracéo
de novos cenérios (DIAS, 2013).

Costa (2013) destaca o fato de que as tecnologias tinham como funcéo
principal apoiar o professor na transmissédo dos conteudos, diferentemente de
hoje, quando sao ferramentas do aluno e implicam a participacdo ativa para a
construcdo de seus saberes. Contrariando as ideias do autor, as tecnologias
sao ferramentas da cultura e ndo do aluno ou do professor, do ensino e da
instituicdo. Os discentes possuem uma cultura propria oriunda de suas praticas
sociais e ndo ha como excluir as tecnologias dessas praticas. Se o professor
deseja estabelecer didlogo com a turma e fazer parte de sua cultura, €
fundamental que fale a mesma linguagem do discente e saiba se comunicar
como ele se comunica.

O primeiro passo para que essas tecnologias, as emergentes, como
smartphones, iPhones, iPads, tablets, dentre outras, possam ser inseridas no
planejamento do docente € nado ser indiferente a cultura que o aluno leva para
a sala. Desconsiderar essa cultura seria postergar o desenvolvimento cognitivo
do discente, pois 0 processo educativo comeca antes de sua imersdo na
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escola. Quando Saviani (2000) diz que a prética social é o ponto de partida e
de chegada, professores e alunos se encontram igualmente inseridos no
mesmo processo, ainda que ocupem posi¢bes distintas em razdo do
conhecimento e da experiéncia que ambos possuem.

Nas metodologias ativas, se o aluno é o protagonista e as tecnologias
podem ser utilizadas a seu favor, implicando uma mudanca de atitude, o
artefato tecnologico amplia as possibilidades de aprendizagem tanto no que diz
respeito ao acesso de informacdes em tempo real quanto na capacidade de
transformé-las em conhecimento auténtico e util. Complementar a esta
informacgéo, Papert (1997) afirma que as tecnologias podem se constituir em
ferramentas poderosas, ndo apenas como ricas fontes de informacédo, mas
também como extensdo da capacidade humana e de contextos de interagdo
social facilitadores do aprendizado e que nao faz sentido algum utiliza-las para
0 mesmo tipo de tarefas que os alunos habitualmente realizam, com sucesso,
com os meios tradicionais.

No que diz respeito ao uso das tecnologias moveis, Rosa e Azenha
(2015) afirmam que o dispositivo movel é utilizado na Educacdo para a
exposicdo do conteldo; pesquisa; programacao; producdo colaborativa e
publicacdo de conteudo online; e comunicacdo. Por sua intrinseca ubiquidade,
devem ser vistas como propulsoras de novos modelos de ensino e de
aprendizagem e ndo apenas como suporte a reproducdo dos padrbes em
evidéncia. Destacam ainda, que alunos e professores devem se apropriar das
tecnologias com fins pedagogicos; estar engajados; possuir satisfacdo com os
recursos disponiveis e com o processo de ensino e aprendizagem.

Os alunos devem fazer uso em beneficio de sua aprendizagem; e
autoperceber o aprendizado por meio das tecnologias moéveis. Ja o professor
ha de conceber a aprendizagem como a relacdo entre 0 ensino e as praticas
pedagdgicas; autoperceber a performance de suas aulas e possuir satisfacao
com a formacéo continuada. No caso das instituicées, as tecnologias devem
fazer parte da proposta pedagodgica;, devem disponibilizar infraestrutura
adequada, bem como conteudo digital e formacdo continuada para os
professores, de acordo com o plano da politica institucional (ROSA; AZENHA,
2015).

Como vantagens do dispositivo mével, Yahya et al. (2010) destacam
cinco caracteristicas que permitem ao individuo acesso e aprendizado,
independentemente do tempo e espaco onde estejam. Sao eles: permanéncia
(a informacdo permanece a menos que seja removida propositalmente),
acessibilidade (as informacdes estdo disponiveis sempre que for utilizada),
imediatismo (as informacdes podem ser recuperadas imediatamente),
interatividade (interacdo entre pessoas e com diferentes midias) e
sensibilizacdo ao contexto (0 ambiente pode adaptar-se a situagdo real dos
alunos para fornecer informacédo adequada a eles).

Ainda que o trabalho docente seja pautado em curriculos
interdisciplinares e inovadores, trazendo em seu bojo tais caracteristicas, o
problema que as universidades tém enfrentado diz respeito a profundidade e a
velocidade da integracdo das tecnologias na educagdo (JOHNSON et al.,
2014). Ou seja, ha necessidade de pensar num curriculo em que a integracdo
pedagogica seja tanto de natureza epistemologica e tedrico-metodologica
qguanto pratica (ALMEIDA; VALENTE, 2011).
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A utilizacdo das tecnologias deve ir além do desejo pessoal do
professor, uma vez que surgem questdes de cunho pedagogico,
epistemologico e didatico que precisam ser pensadas visando ao
desenvolvimento cognitivo e social dos discentes. Esse desenvolvimento
requer metodologias que ultrapassem a visao de transferir, depositar e incutir a
informacdo no outro (no caso, do professor para o aluno). A seguir, a
metodologia proposta no estudo.

4. Metodologia

De natureza qualitativa, caracterizada como um estudo de caso (YIN,
2010) e ancorada pelo paradigma interpretativo (MOREIRA; CALEFFE, 2006),
a pesquisa* foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara, campus Camocim. Os participantes foram escolhidos
com base num questionario aplicado aos professores presentes no encontro
pedagdgico de docentes. O objetivo deste instrumento foi 0 de mapear o peffil
dos professores que se utilizavam das tecnologias digitais, quais eram estas
tecnologias e a frequéncia com que eram utilizadas nas a¢des dos docentes.
Somado a essas trés questdes, 0 questionario continha as credenciais do
professor, o tempo de docéncia, 0 interesse em participar da pesquisa e
contatos pessoais a serem fornecidos, caso houvesse disponibilidade na
participagao.

O encontro pedagdgico ocorre semestralmente e € 0 momento em que
todo o corpo docente deve se reunir para planejamento coletivo,
compartilhamento de decisdes do colegiado dos cursos e discussdes sobre a
tematica proposta. Ao final de cada encontro, escolhe-se a tematica do préximo
devendo o professor preencher um formulario no Google Forms para pontuar
suas preferéncias.

O tema para este encontro foi “Possibilidades educativas com a
utilizacao de recursos digitais” ministrado pela pesquisadora e por um professor
gue também se dedica a estudar sobre as tecnologias no ensino. O encontro
ocorreu no dia 30 de novembro de 2016, sendo este o inicio do semestre letivo
de 2016.2. No decorrer do evento se mencionou algumas metodologias ativas
como possibilidades educativas.

Ao mesmo tempo que os professores externalizaram desconhecimento
acerca da tematica demonstraram interesse pela discussdo. Ou seja, ndo era
algo do cotidiano deles desenvolverem metodologias ativas com auxilio das
tecnologias digitais, dai explicitar ao final da se¢do 2 que mais importante que
utilizar metodologias ativas, foi elucidar que caracteristicas dessas
metodologias apareciam na pratica dos professores pesquisados e que tinham
potencial de investigacdo. Os relatos dos docentes ndo foram sistematizados
via instrumento de coleta, porque este momento foi anterior a entrada da
pesquisadora no campo de pesquisa.

A expressédo “‘com suporte das tecnologias digitais” que aparece no
titulo desse artigo surgiu a partir dos dados coletados, pois percebeu-se que o
uso das tecnologias n&o foi o grande diferencial da pesquisa.

4 Foi submetida ao comité de ética da Universidade Federal do Ceara (UFC), cujo nimero do
parecer € 2.584.742.
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Dos 23 professores, 22 sdo pertencentes ao quadro efetivo e 1 do
quadro temporario (substituto). Preferiu-se os efetivos, pois ao final da
pesquisa, 0 substituto ndo estaria na instituicdo. Dos 12 docentes presentes no
encontro pedagogico, um deles ndo entregou 0 questionario e 0 outro se
desligou do IFCE para efetivar-se em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES),
contabilizando dez professores interessados em participar da pesquisa. Aos
gue nao estiveram presentes, o instrumento foi enviado ao e-mail institucional.
Apenas um professor sinalizou interesse, enviando o questionario respondido
um dia apds o encontro, totalizando 11 docentes interessados.

Estes foram divididos em dois grupos: um com formacé&o académica
inicial na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, totalizando cinco
docentes. O segundo grupo, seis professores que possuiam formacgao
académica inicial na area de Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
da Saude, Engenharias e Outras, conforme classificacdo da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal Superior (CAPES).

J& que todos os 11 docentes utilizavam tecnologias, foram escolhidos
dois professores de cada grupo, um que tivesse o maior tempo de docéncia e,
0 outro, 0 que tivesse 0 menor tempo, por compreender que, na pratica, 0s
saberes docentes sdo constituidos, ressignificados e validados (TARDIF,
2002).

Os quatro professores selecionados foram denominados de P1, P2, P3
e P4 e possuiam formacdo académica nas areas de Geografia, Pedagogia,
Fisica e Engenharia Ambiental, respectivamente, sendo 4 doutores (na época
da coleta de dados dois deles eram doutorandos).

A tabela 1 resume as informacfGes de cada professor (tempo de
docéncia, disciplina, carga horaria, semestre em que a disciplina foi ofertada no
curso - todas ministradas em 2016.2, bem como 0s cursos superiores que
atuaram no periodo da pesquisa).

Tabela 1 - Acompanhamento dos Professores nas Disciplinas e Cursos Investigados

Professores/ Disciplina/ Carga Horaria/ Semestre Curso
Tempo de
Docéncia
P1 Seguranga do Trabalho/ 40h Tecndlogo em Processos
(6-10 anos) (2° semestre) Ambientais
P2 Fundamentos Sociofiloséficos da Licenciatura em Quimica
(Mais de 20 anos) Educacao/ 80h (1° semestre)
P3 Fisica Basica/ 40h (1° semestre) Tecno6logo em Processos
(1-5 anos) Ambientais
Fisica Geral I/ 80h (3° semestre) Licenciatura em Quimica
P4 Métodos Computacionais Aplicados a = Tecndlogo em Processos
(6-10 anos) Area Ambiental/ 80h (4° semestre) Ambientais

Fonte: Ventura (2019)

Em adicdo ao questionario de sondagem, os instrumentos de coleta
utilizados foram a observacdo e a entrevista semiestruturada. Sobre a
observacéo, os professores foram acompanhados num periodo de dois meses
tanto formal quanto informalmente.

Ao observar o professor em momentos formais (na sala de aula),
identificaram-se as metodologias utilizadas diariamente nas praticas e as
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caracteristicas discutidas na literatura que sinalizaram metodologias ativas na
pratica do professor investigado. Foram identificadas, também, as tecnologias
comumente utilizadas, fazendo-se contraposicdo com as descritas no
questionario de sondagem; as estratégias metodoldgicas utilizadas com e sem
0 uso das tecnologias; bem como a utilizacdo das tecnologias digitais,
exprimindo dificuldades praticas no uso do equipamento. Em momentos
informais com os professores (em conversas na sala dos professores e até
mesmo fora da instituicdo), foi possivel identificar suas intencionalidades ao
utilizar determinada metodologia e tecnologia em detrimento de outras.

Apbés o periodo de observagdo, iniciou-se a analise dos dados,
procurando elementos que respondessem ao objetivo proposto. Os que nao
foram respondidos ou que necessitaram ser aprofundados foram inseridos em
guestdes pontuais da entrevista. O referido instrumento, realizado em 2017.1,
teve como objetivo esclarecer e elucidar, alguns pontos: as intencbes do
professor ao utilizar as tecnologias digitais em sala de aula; como estas
poderiam favorecer a aprendizagem dos alunos de modo mais participativo e
autoral; um comparativo realizado pelo proprio professor acerca de suas aulas
com e sem a utilizagcdo das tecnologias digitais; a avaliacdo de seu uso e
acréscimos para aprimorar a sua pratica ao relacionar o uso das tecnologias as
suas metodologias de ensino.

Para a andlise de dados de um estudo de caso, iniciou-se com as
questdes de menor amplitude, bem como se definiram cdédigos iniciais ou
subsequentes (YIN, 2010). Fases como ordenacdo, classificacdo e analise
propriamente dita do material também subsidiaram a anélise (MINAYO, 2016).
Posteriormente, foram triangulados os dados, sendo estes ancorados pelo
paradigma interpretativo. Na referida pesquisa os codigos foram representados
pela letra T quando estavam relacionados as tecnologias e representadas pela
letra M, quando as metodologias.

A sequir, os resultados e discussao dos dados.

5. Resultados e Discussao dos Dados

Para a proposicao dos indicadores, tomou-se por base a discusséo
realizada no referencial tedrico e os achados da pesquisa empirica. Ou seja, a
medida que os professores foram apresentando caracteristicas de
metodologias ativas e que se aproximavam a literatura, os indicadores foram
sendo construidos. Destaca-se, ainda, que a pesquisa ndo se deteve em
sinalizar, de forma pontual, qual metodologia ativa o professor fazia uso (e se
fazia), mas sim construir indicadores de metodologias ativas a partir de suas
praticas. Por julgar o professor como fonte de influéncia sobre a aprendizagem
discente e a importancia de considerar todos os elementos do ensino em seu
planejamento, os indicadores foram categorizados por dimensdes (relacional e
pedagogica).

Compdem os aspectos pedagogicos, os elementos do ensino como 0s
objetivos, conteddos, as relagdes professor-aluno, metodologia (estratégias
didaticas, atividades e tempo provavel), recursos e avaliagdo (LIBANEO, 2013).
Apesar de as relacdes sociais entre docente e discente fazerem parte das
condicbes organizativas do trabalho do docente, por possuir relevancia
consideravel nos dados, constituiu uma dimensdo separada. Ainda que o0s
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indicadores viessem separados por dimensdo, nao sado excludentes e
dissociaveis, podendo ser compreendidos em mais de uma dimensao.

Para a Dimens&o Relacional, foram assinalados trés indicadores:
Valorizacdo da Autonomia, Valorizacdo das Producbes Intelectuais e
Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem. Estes indicadores estao
ligados ao que o docente acredita favorecer a aprendizagem do aluno, mas que
ndo necessariamente se voltam ao objeto cognoscivel, mas a atitudes que dao
credibilidade ao discente como ser humano.

As relagbes entre professor e aluno podem desencadear relacdes de
proximidade, solidariedade, justica, generosidade, afeto, respeito e dialogo o
que, por outro lado, ndo deixa de contribuir para a producdo do conhecimento.
Se o0 professor acredita que esses indicadores terdo efeitos positivos na
aprendizagem, ele provavelmente ira desenvolvé-los em sua pratica, visando
ao amadurecimento pessoal de seus alunos, além do intelectual. Quando h4 a
valorizacdo do outro e no que se produz, os alunos se sentirdo instigados a
participar da sua aprendizagem, bem como contribuir para que o outro
aprenda.

Nao ha como exprimir os indicadores da dimensédo relacional se as
relacfes sao verticais, sendo o professor o detentor do saber. Nestas, ditam-se
regras, a heteronomia se sobrepde a autonomia, ndo h& trocas de ideias
porque o meio ndo é favoravel para o desenvolvimento do pensar auténtico. Ao
contrario, devem ser relagbes horizontais (FREIRE, 1996), caracterizadas por
serem coparticipadas, dialégicas e respaldadas na confianca e no respeito
mutuo. Ndo faz sentido falar de aprendizagem ativa se ambos estdo em
posicdo contraria e estabelecem relacbes verticais. A expressao
“aprendizagem ativa” refere-se, especificamente, ao que o aluno construiu,
elaborou, sistematizou e teorizou do aprendido, sendo sua autonomia e
interesse intrinseco de conhecer pecas-chaves para compreender como seu
deu a propria aprendizagem.

Para a Dimensdo Pedagodgica, foram identificados também trés
indicadores: Estimulo a Participacdo do Discente, Pesquisa como Principio
Educativo e Equilibrio entre Atividades Individuais e Coletivas. Esta dimenséo
se aplica as metodologias ativas porque o planejamento de uma aula diferente
da tradicional necessita ser mais bem delineado. Nas metodologias ativas, o
professor se preocupa com que a aprendizagem do discente aconteca,
diferente do ensino tradicional, em que a aprendizagem ¢é vista somente como
resultado do desempenho nas avaliacbes (testes). Assim, deve-se criar
condi¢cOes para que este objetivo seja atingido.

O delineamento esperado inclui aulas interessantes (que facam parte
da pratica social do discente), que promovam melhor rendimento do aluno, o
que envolve atividades que o convidem a maior participagdo e que possam
desenvolver aspectos individuais (estimulo ao pensamento reflexivo, autonomia
para caminhar em ritmo proprio etc.) e coletivos (troca de ideias e opinifes,
interacdo, integracdo e a valorizacdo do outro, por exemplo). Neste sentido,
esta dimensdo refere-se as finalidades da acdo educativa, exigindo do
professor organizacao, sistematizacao, reflexdo e tomada de decisdo do que
sera posto em pratica, o que nao invalida o docente de exercer as mesmas
acOes na dimenséo relacional.
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Ao estabelecer formas organizativas e metodolégicas da acao
educativa, o professor esbocard o que sera desenvolvido, visando a obter
resultados que, no primeiro momento, ja sdo esperados. Pode haver
improvisos decorrentes da turma, do contexto, bem como variaveis do
momento, uma vez que o planejamento do docente pode sofrer atualizagbes
quando algo néo ocorrer como o esperado ou decorrer das necessidades
individuais ou grupais da turma.

Os resultados foram apresentados como eventos e referentes as
anotacdes do diario de campo, as transcricdes das entrevistas ou conversas
informais presencial ou virtualmente pelo e-mail. Estes dois ultimos eventos
foram transcritos literalmente, ndo havendo correcbes gramaticais
correspondentes & norma culta.

Apesar de quase todos os indicadores aparecerem na pratica dos
quatro professores, foram disponibilizados eventos mais significativos,
contribuindo para a fluidez na leitura e compreensao das ideias. A seguir, 0
indicador, a descricao e o exemplo referente ao indicador proposto.

5.1 Valorizagao da Autonomia

A valorizagdo da autonomia ocorre quando o professor delega maior
responsabilidade aos estudantes, cultivando a sua liberdade de expressao,
assim como respeita a improvisagcdo e o0 resultado advindo dela, ouve as
necessidades de aprendizagem e estimula o didlogo entre os alunos. A
liberdade fornecida ndo se refere somente a de participar individualmente, mas,
em conjunto com seus pares, em dar forma e sentido as expressfes
demonstradas. Uma das premissas para que o professor responsabilize o
aluno por sua aprendizagem € Ihe valorizar a autonomia, fazendo com que ele
supere as limitacdes pessoais e se desenvolva autonomamente, sendo autor e
agente de seu processo formativo.

Ao ser questionado sobre o uso do aparelho celular pelo aluno no
horério da aula, P4 responde na entrevista:

Eu ndo me importo. Nas minhas aulas deixo os estudantes ficar
a vontade. S6 peco assim: siléncio. [...] quer ficar, fica ai de
corpo presente, se vocé quiser, porque alguma coisa fica
gravado na memoria dele. [...] eu td6 trabalhando com seres
gue ja tém sua consciéncia e que sabem o que tdo fazendo
aqui, talvez aquele momento que ele perdeu seja importante
pra condigao profissional dele [...] Entdo, eu deixo muito a
vontade (Professor 4).

Ao relacionar com as metodologias ativas, a atitude de P4 revela um
professor que, ao mesmo tempo, dita regra, ao pedir que figue em siléncio
(ainda que o aluno fique s6 de corpo presente), delega indiretamente toda a
responsabilidade da aprendizagem ao préprio aluno, quando permite que ele
figue em sala “porque alguma coisa fica gravado na memoria dele”. P4
compreende que o nivel de ensino, o superior, exige do discente maior
autonomia com sua aprendizagem e, portanto, deixa-o livre para escolher em
gue momento aprender, decidir o que fazer, quando e como participar e, 0 mais
importante, ndo o desqualificando ao afirmar “Entéo, eu deixo muito a vontade”.
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Ratifica-se o indicador proposto, pois a atitude do professor perpassa a ideia
daquele que exige siléncio e atencao exclusiva, caracteristica de um docente
tradicional, mas sim daquele que abre espaco para o proprio aluno escolher o
momento de aprender, ndo o excluindo do processo educativo.

A fala de P4 d& indicios que o celular ndo interfere em sua
metodologia, mas pode interferir na aprendizagem discente. D& liberdade ao
aluno, ao deixar que ele escolhesse ficar ou ndo em sala, desde que calado.
Suscitou indiretamente a sua reflexdo quando diz que alguma coisa fica
gravada. Se fica registrada, essa reflexdo vai em algum momento ser
manifestada, ja que P4 parte do principio de que sdo seres conscientes.

A seguir, o segundo indicador referente a dimenséo relacional.

5.2 Valorizacdo das Producdes Intelectuais

A valorizacdo das producdes intelectuais ocorre quando o professor
valoriza as atividades realizadas, independentemente do resultado final.
Estimula os interesses e necessidades intelectuais, oferece mais possibilidades
de raciocinio quando da necessidade de criar e realizar, incitando o interesse
do aluno, a iniciativa pessoal, o espirito de observacdo e de curiosidade
epistemoldgica. Essa iniciativa requer elaboracéo propria, eximindo o professor
do estabelecimento de modelos prontos e sequéncias fixas a serem seguidas
numa determinada atividade (individual ou de grupo).

Valoriza, também, os conhecimentos prévios dos alunos, incentivando-
0s a realizacdo de uma acdo, bem como sua reflexdo perante o objeto de
estudo. Quando o aluno percebe que o professor se interessa pelo que aquele
faz ao valorizar suas producbes ou raciocinios, ainda que equivocados,
aumenta a probabilidade de aproximacédo entre os dois.

Ao oferecer possibilidades diferenciadas de pensamento, o professor
faz com que o aluno desenvolva as préprias estratégias de aprendizagem,
reconhecendo-se como sujeito e autor do proprio percurso epistemoldégico, seja
assistindo a videos, lendo materiais (interacdo com o objeto do conhecimento),
seja na interacdo com o0s pares ou, ainda, na juncdo de todas elas. O
importante é que tais estratégias fomentem sua vontade de aprender e que o
discente saiba em qual delas ha maior aprendizagem.

Independentemente de onde sejam registradas, se no caderno, no
notebook ou em qualquer outra forma de registro, o professor deve valorizar as
producdes. Mesmo que no primeiro momento sejam reflexdes desordenadas
(fase sincrética), faz-se necessario sinalizar que se importa com a sua
producéo, conforme foi sinalizado no e-mail a seguir.

Estou analisando os dados para responder as questdes de
pesquisa. [...] Fiquei em duavida sobre a entrevista que os
alunos deveriam realizar. Ela foi individual ou de grupo (se sim,
gtos participantes)? Depois eles deveriam enviar para seu
WhatsApp ou o do grupo? Os alunos chegaram a elaborar
textos individuais? (Pesquisadora)

Ol4 paula,Bom dia!

[...] A entrevista foi realizada primeiramente individual. Apds
cada aluno ter a sua sintese a partir dos dados coletados,
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trabalhamos em grupo com até cinco participantes. No grupo
eles puderam discutir analisar, contrapor as informagdes
coletadas, considerando os tedricos diziam em seus estudos.
Por fim as discussfes resultaram em um Gnico texto por grupo.
Até chegarmos numa producéo coletiva da (turma). Cada grupo
condensou as informacdes e passamos a ter quatro textos. Foi
criado um grupo whatsApp para que todos tivessem acesso 0s
quatro textos. Foi escolhido um dos alunos condensar o0s
diferentes pontos de vista em texto Unico. Este texto
fundamentou uma das questbes da avaliacdo escrita. Foi uma
estratégia de valorizacdo da producdo deles, a fim de
surpreendé-los (Professor 2).

A resposta de P2 ao e-mail enviado ilustra 0 seu reconhecimento em
valorizar as producdes intelectuais dos discentes, quando finaliza, dizendo “Foi
uma estratégia de valorizacdo da producdo deles, a fim de surpreendé-los”.
N&o representou apenas uma atitude de promover a colaboracdo e a
coletividade, mas também de desencadear um trabalho reflexivo, tanto
individual quanto em grupo, possibilitando o compartilhamento de ideias, pela
ferramenta WhatsApp, e experiéncias com alguém exterior e diferente a
realidade deles. Ratifica-se a elaboracdo desse indicador, pois a tecnologia
apesar de servir de suporte e apoio para o fortalecimento da coletividade,
compartilhamento das informacdes e criacdo das producdes autorais, fez parte
do planejamento de P2, ndo sendo utilizada de modo aleatério e sem fins
especificos.

A seguir, o terceiro indicador referente a dimensao relacional.

5.3 Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem

O engajamento ativo no processo de aprendizagem ocorre quando o
professor assume uma posicéo de elaborador de conhecimento junto ao aluno,
colaborando, conduzindo-o em suas investigacoes e experiéncias. Mostra-se
comprometido com a aprendizagem discente; esta em todos 0s momentos e se
mostra disponivel a participar efetivamente dos trés momentos do percurso de
formulacdo de conhecimentos do discente (sincrese, andlise e sintese).

Nas metodologias ativas, o professor deve participar assiduamente de
todo o processo e ndo se esquivar ou ausentar-se quando € exigido o
desenvolvimento de atividades ou a responsabilidade maior € delegada ao
aluno. Isto requer um trabalho docente assiduo, de acompanhamento,
supervisao, retorno, olhar e escuta sensivel aos éxitos e dificuldades dos
discentes. Tal indicador pode ser visualizado no evento, entrevista, a seguir.

Compare suas aulas com e sem a utilizacdo das tecnologias
digitais (Pesquisadora).

[...] pra mim dar uma aula com as tecnologias, eu tenho que
procurar uma simulagdo, se nao tiver disponivel na rede eu
tenho que fazer a simulacdo, criar e, muitas vezes, por
exemplo, quando j& tem eu tenho que aprender a usar, tenho
gue verificar todos os casos, verificar se ndo tem nenhum erro,
isso s6 da simulacao, procurar videos, tome tempo olhando ai,
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video por video no Youtube pra ver se ele ta falando tudo
correto ou se t4 assassinando a Fisica e além de tudo,
preparar os slides, né, porque eu ndao gosto de simplesmente
jogar o texto l4 ndo. Procuro uma imagem, escrevo a equacao
bonitinha. Faco tudo no latex, né, pra ficar a coisa mais linda do
mundo. Entdo, d4 um trabalho danado. Normalmente eu passo
trés, quatro horas pra preparar uma aula de duas horas. Entao,
eu passo mais tempo preparando do que dando propriamente
dita a aula. [...] (Professor 3).

No caso de P3, o engajamento ativo é visualizado pela preocupacao
singular do professor, ndo somente em levar um material de qualidade para a
turma, mas também de testa-lo quando de sua existéncia, de cria-lo quando da
sua inexisténcia, de verificar erros, de alinha-lo a literatura (revisando conceitos
fundamentais), bem de como fazer a transposicdo didatica para uma melhor
compreensao do conteudo por parte do aluno. A analise metddica de P3 acerca
do material demonstra ndo apenas uma preocupacdo com o0 aspecto visual,
mas também um envolvimento e sensibilidade do docente em fazer com que o
conteudo chegasse compreensivamente ao aluno.

A qualidade de seu planejamento ultrapassa a ideia de que planejar é
somente organizar mentalmente a prépria acdo, mas, é ainda, de se envolver
em favor da aprendizagem discente, de dar significado ao seu trabalho. Seu
papel ndo é meramente ensinar, mas também fazer o possivel e comprometer-
se com a aprendizagem, preparando ganchos para as aulas seguintes. Esse
cuidado com a formacéo inicial do aluno ndo deixa de ser um momento seu de
formacao continuada, de aprofundamento pessoal e ocasido de pesquisa.

A segquir, o primeiro indicador referente a dimenséo pedagdgica.

5.4 Estimulo a Participacéo do Discente

O estimulo a participacdo do discente ocorre quando o docente
favorece a tomada de anotacdes, provoca os alunos a falarem, sugerindo que
fornecam exemplos pessoais, visando a ampliar as ideias discutidas, bem
como exemplos préaticos na area do conhecimento do curso, fagam perguntas e
apresentem exercicios. Em conjunto com o ato de estimular, faz uso do humor
e de recursos auxiliares de ensino, contagiando a turma com seu entusiasmo.

Tal estimulo requer pensamento atuante e correlacional. Atuante pela
necessidade de pensar, conduzir e demonstrar qudo importante é a
participacdo do discente em seu percurso formativo, ainda que essa
participacéo vise a obtencdo de uma nota. Correlacional, pois tem em vista a
relacdo entre contetdos, disciplinas, teoria e pratica e tecnologias. No evento a
seguir, oriundo do diario de campo, um estimulo a participagao.

P3 atribui pontos as atividades como forma de estimulo a
participacdo. As questdes sdo disponibilizadas em ppt. e os
alunos escolhem um numero e assim comegca O jogo. Sao
guestdes da editora GEN/ LTC (Grupo editorial Nacional)
chamadas de TESTES CONCEITUAIS. Em momento informal,
P3 falou a pesquisadora que, por ter sido avaliador dos livros
desta editora, tem acesso a contetdos exclusivos, slides e
atividades (Professor 3).
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No evento de P3, a participacdo € estimulada visando a um fim
especifico - a nota. Apesar de ndo ser objetivo deste trabalho analisar as acdes
dos alunos, destaca-se o fato de que a participacdo deles nas aulas de Fisica,
nos momentos em que havia atribuicdo de pontos, foi frequente. Os discentes
se fizeram atuantes por estarem competindo e confrontando seus resultados
com os dos colegas, o0 que leva a inferir que a estratégia de P3 foi favoravel a
aprendizagem ativa, pois houve mobilizacdo e interesse de tornar as aulas
mais atraentes. A utilizacdo da tecnologia por parte de P3, no caso, o slide, foi
de forma pontual e instrumental servindo somente para disponibilizar as
guestBes e serem mais bem visualizadas pelos alunos.

Ainda assim, a participag@o dos alunos deve ser voluntaria e intrinseca.
Se o estudante compreende a atividade como uma necessidade interna de
aprendizagem e, ao conclui-la, sua necessidade estara satisfeita, o discente
nao sera coagido a realiza-la. Se este, no entanto, ainda nao for capaz de
compreender as razGes de praticar uma acao tedrica, cabe ao professor
mostrar a génese da necessidade, ou seja, a importancia de determinado
conteudo ao aluno.

Na sequéncia, o segundo indicador referente a dimenséo pedagogica.

5.5 Pesquisa como Principio Educativo

O professor prioriza em seu planejamento a pesquisa como principio
para o desenvolvimento de praticas autorais. Solicita que os alunos tragam
conceitos, ideias, palavras-chave para a discussdo decorrente dos textos
indicados ou da necessidade do préprio discente em aprofundar o tema
estudado. Estimula os alunos, fornecendo referéncias complementares as
sugeridas (livros, sites, artigos cientificos, etc.) e ao mesmo tempo em que
propde atividades que facam com que se tornem protagonistas. A fonte nao se
esgota e o aluno tem possibilidades diversas de confrontar os conhecimentos
discutidos na visdo de varios autores.

Pesquisar é inerente a acdo docente, ndo havendo ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino (FREIRE, 1996). Se a pesquisa deve fazer
parte das acdes do professor, ha de ir além da busca desinteressada e da
curiosidade ingénua. A seguir, um evento desse indicador, oriundo da
entrevista.

[...] eu levei o pessoal pro laboratério de informatica pra eles
utilizarem a rede, a internet, pra procurarem, ao invés de eu
trazer mastigadinho pra eles (Professor 4).

P4 evidenciou que a pesquisa serve para que o aluno busque por si
mesmo, ainda que mediado pela acdo docente, o que se intenta saber, ndo
sendo o professor aquele que facilmente da a resposta. Neste exemplo,
percebe-se que €é o aprender autbnomo, consciente, advindo de uma
necessidade de elaboragcdo propria e argumentos condizentes para que a
aprendizagem ocorra, sendo o aluno o responsavel pela constru¢cdo de
significados ao se assumir como sujeito do discurso.

A tecnologia, no caso, o uso de computadores, serviu como suporte a
pesquisa. Este vocabulo compreendido ndo como uma busca aleatoria (de
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respostas prontas), mas de mobilizar o aluno a sair de sua posi¢ao inicial,
favorecendo seu processo de aprendizagem.
Finalmente, o terceiro indicador referente a dimenséo pedagogica.

5.6 Equilibrio entre Atividades Individuais e Coletivas

O equilibrio entre atividades individuais e coletivas ocorre quando
ambas devem ser desafiadoras, criativas, promover a curiosidade, o interesse
de realizagdo por parte do aluno, a colaboragéo, assim como h&o de ser
contextualizadas ao seu cotidiano. Especificamente em atividades de grupos, o
professor deve delegar a autoridade aos alunos, planejar atividades que todos
do grupo necessitem uns dos outros e considerar a natureza da atividade.

A aprendizagem ativa requer um planejamento diversificado que
mescle o tipo de aula, atividade, metodologias, bem como os instrumentos
avaliativos. Se o0 objetivo € ativar a aprendizagem, o docente pode propor
atividades individuais e coletivas, desde que haja um objetivo a alcancar e
tenha consciéncia da importancia de cada uma. Um exemplo desse indicador
pode ser visualizado na entrevista quando |Ihe é perguntado:

Uma das avaliagdes da sua disciplina foi o desenvolvimento de
um modelo dindmico de simulacdo aproximado da realidade
utilizando o software Stella, bem como uma oficina utilizando o
simulador C-Roads, sendo o primeiro realizado individual e o
segundo em grupo. De que forma essas atividades favorecem
a aprendizagem o aluno? (Pesquisadora)

[...] com relagdo ao objeto da avaliagao, eu preciso saber se 0
estudante aprendeu alguma coisa, por isso tem o carater
individual. Ele tem que comprovar que ele aprendeu, porque,
guando t& trabalhando em grupo, € muito facil vocé se maquiar
em cima dos colegas. Entdo, ele vai ter essa participacdo
individual pra mostrar pra que que ele esta ali e o que ele esta
fazendo, t&. E na avaliacdo em grupo, é a interacdo dos
sistemas, porque a gente trabalha com sistémica, entdo a
gente tem que ver a sua parte mediada no todo, ta. Entdo isso
€ muito importante. Que ele tenha ai esse carater também de
compreender que a decisdo que ele ta trabalhando é uma
tomada em grupo, né. Isso ai com relacao a nota final. Se ele
conseguiu fazer, chegou num patamar de conhecimento e eu
sei que ele conseguiu aplicar esse conhecimento com um fim
maior, que é a decisdo final, o consenso. Claro que o
computador vai fazer o consenso do modelo, ta. E o consenso
de grupo discutido. E uma tendéncia a partir de uma discussao
anterior, mas a resposta vem do modelo, ta. E com relagdo ao
aprendizado, realmente parte desse principio que
individualizando vai ter o carater que eu fiz, ta. E ele analisando
em grupo vai ter importadncia que o que eu fiz vai ter a
resolucao de um problema nédo é s6 meu. Entdo, eu acho que
esse é o pontinho que ....né (Professor 4).

Para P4, a atividade avaliativa individual demonstra que foi o aluno
quem fez, que ele foi o autor da acéo reflexiva. J& numa atividade de grupo, P4
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tem consciéncia de que um aluno pode se beneficiar do saber do outro, ndo
tendo, portanto, como diagnosticar com precisdo quem foi o autor da producéo
intelectual. Ao equilibrar os dois tipos de atividades, o professor precisa deixar
claro para o aluno o objetivo da atividade e o que espera dele como elaborador
de seu conhecimento.

Pode esclarecer que, individualmente, estdo em jogo a iniciativa
pessoal, o interesse atualizado e instigante e a produtividade cumulativa e
sistematica. Ja na atividade em grupo, apesar da dificuldade de todos
colaborarem de maneira igual, o grupo precisa saber que a finalidade pode ser
a troca de ideias, tomada de decisOes, definicdo de acordos e desacordos,
debate, consenso e atitudes diferentes (quando assuntos polémicos). Destaca
o fato de que, em grupo, a tomada de decisdo € fundamental, mostrando saber
que a resolucéo final deve levar em consideracdo o0 consenso, possibilitando a
negociacao de posicdes (aluno se assume professor e vice-versa).

A tabela a seguir contém um resumo de cada indicador por professor e
esta representado pelas letras P (presente) quando o professor apresentou tal
indicador, e pela letra A (ausente), quando nao apresentou.

Tabela 2 - Presenca (P) ou Auséncia (A) de Indicadores de Metodologias Ativas por

Professor
Dimenséao Indicadores P1L P2 P3 P4
Valorizacdo da Autonomia P P A P
Valorizacdo das Produgdes Intelectuais A P P P
Relacional = Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem = P P P P
Estimulo a Participagdo do Discente P P P P
Pedagdgica Pesquisa como Principio Educativo A P P P
Equilibrio entre Atividades Individuais e Coletivas A P P P

Fonte: Ventura (2019).

Na tabela 2, resumem-se os indicadores desenvolvidos para este
estudo, os quais foram propostos quando da juncdo das caracteristicas da
literatura com os dados empiricos, sendo posteriormente transformadas em
indicadores. Ressalta-se que tais indicadores se referem a uma realidade
especifica e, apesar de haver criticas quanto a ndo generalizacdo em estudos
de casos, os resultados aqui apresentados podem ser atribuidos a professores
de outros niveis de ensino (ou seja, a Educacdo Basica) e areas do
conhecimento.

Acredita-se que se o professor desenvolve praticas fundamentadas
nesses indicadores, maiores serdo as possibilidades de tornar o aluno sujeito
responsavel por sua aprendizagem. Se o professor considera as duas
dimensdes como relevantes para gerir suas a¢fes docentes e o aluno sente
gue pode contar com ele foi dado o primeiro passo para desapegar de praticas
tradicionais ou alia-las a outras.

Os resultados da tabela 2 revelaram uma ocorréncia marcante dos
indicadores desenvolvidos, porquanto dois professores apresentaram todos os
indicadores e os outros dois professores, P1 e P3, trés e cinco indicadores,
respectivamente. A realizacdo da triangulacdo de dados permitiu comparar
diferentes eventos em um mesmo indicador, elevando o nivel da analise
realizada e aumentando a credibilidade do indicador proposto.
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A escolha por utilizar instrumentos variados de coleta de dados para a
compreensao cabal do objeto de estudo requereu o olhar atento e a escuta
singular acerca de cada professor investigado na pesquisa. A validacado dos
dados, por meio da triangulacdo, foi possivel porque os professores se
dispuseram a esclarecer as davidas em todos os momentos deste estudo
cientifico, tanto na leitura das analises iniciais dos dados, fundamentadas pelo
paradigma interpretativo, quanto compreenderam a proposta deste trabalho a
nivel doutoral. Esse esclarecimento se deu em momentos presenciais quanto
online (e-mail e WhatsApp).

Destaca-se que a presenca ou auséncia do indicador proposto por
professor nao significa julga-lo como sendo ou ndo um bom docente, porquanto
uma avaliacdo dessa natureza se exige considerar outras caracteristicas. A
pesquisa se propds identificar que indicadores eles apresentaram no periodo
da pesquisa, ndo invalidando terem apresentado os mesmos indicadores em
outras disciplinas e cursos superiores (se Licenciatura ou Bacharelado). Para
tanto, defende-se a importancia das varidveis que podem surgir numa aula, dai
denominar os exemplos de eventos, considerando que numa aula acontece
uma multiplicidade de eventos (a¢des) tanto por parte do professor quanto do
aluno.

A seguir, as conclusdes deste estudo.

6. Conclusodes

O referencial tedrico se fez importante para compreender que as acdes
do professor podem ser de cunho epistemoldgico, jA que o foco é a
aprendizagem, mas também de cunho relacional, cuja énfase séo as relacées
sociais entre professores e alunos. Tal afirmagcdo mostra-se um avanco se
comparado ao artigo 9° da Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no
Século XXI, quando se diz que os métodos utilizados devem ir além do dominio
cognitivo das disciplinas (UNESCO, 1998).

Defende-se que o cerne das metodologias ativas esta na atividade
proposta pelo professor. Na pesquisa desenvolvida, os quatro professores
desenvolveram, na maior parte da disciplina, atividades no sentido funcional.
Esta concepcdo de atividade levou o professor a se engajar no grupo, a
participar da atividade e a se fazer mais atuante dai os indicadores voltados a
dimensao relacional. Estratégias de compreenséo do conteudo e de incentivo a
participacdo devem caminhar juntas, porquanto, se acontecer o contrario, ndo
mobilizardo a aprendizagem ativa, caracterizada pela dimensao pedagdgica.

Embora se espere que nas metodologias ativas o aluno possua
autonomia e maturidade para conceber e gerenciar o que deve ser aprendido,
a acao diretiva do docente € fundamental para o desenrolar de suas ideias,
fazendo com que ele seja também uma figura de destaque. Em relagdo ao
protagonismo dos quatro docentes, percebeu-se que suas acbes foram a de
ensejar o pensar dos discentes e a elaboragéo pessoal acerca dos conteudos.
Nenhum deles se limitou a utilizar os materiais indicados, fazendo de suas
aulas momentos de pesquisa, indagacao e reflexdo na agao.

Os indicadores desenvolvidos também podem ser considerados um
avanco em relacdo as pesquisas nacionais e internacionais pontuadas na
secdo introdutoria. Apesar de tais estudos mencionarem o trabalho
desenvolvido pelo docente, ndo ha uma sistematizacédo de indicadores acerca
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das metodologias ativas, bem como de uma discusséo da literatura com base
nos classicos e no termo “ativo”. O que se tem na atualidade € a compreenséao
de metodologia ativa como estratégia utilizada pelo professor para que o aluno
ocupe posicao de destague no processo de ensino.

Especificamente sobre as tecnologias, 0s quatro professores
utilizaram-nas com intencionalidades diferentes, tais como: slides para
sistematizar e organizar os conteudos teoricos, orientar os discentes em
atividades propostas, introduzir elementos estéticos como imagens sobre o
conteudo; videos para exemplificar as teorias; WhatsApp para uma
comunicacdo mais rapida e eficiente com os alunos; simuladores para uma
aproximacdo com o objeto de estudo, desenvolvimento de modelos dinamicos
utilizando softwares especificos, dentre outras tecnologias. Tdo importante
guanto o uso é saber em que momento uma tecnologia € mais viavel do que
outra, assim como a intencionalidade de uso.

A tecnologia serviu em alguns casos apenas para suporte, dai a
necessidade de compreender a intencionalidade de uso dos docentes
investigados e propor estagios de trabalho pedagdgico com as tecnologias,
sendo esta outra contribuicdo da tese®.

Para estudos futuros, sugere-se a proposicdo de indicadores na
perspectiva do aluno, porquanto grande parte das pesquisas se detém apenas
a rotular sua atuacdo protagonista e autbnoma como se fossem suficientes
para avaliar se o professor faz ou ndo uso de metodologias ativas. Além disso,
imp0&e-se identificar outras caracteristicas, mapea-las no contexto da Educacao
Superior, destacando habilidades especificas dos discentes, analisando os
momentos em que a elaboracdo do conhecimento efetivamente se da.

A segunda sugestdo seria aprofundar sobre a contribuicdo das
tecnologias nas metodologias ativas. Um dos aspectos positivos da pesquisa
foi a analise da préatica dos professores quando fizeram uso das tecnologias.
Tal analise ndo partiu de uma formacdo pedagogica sobre metodologias ativas
com suporte das tecnologias digitais nem de orientacfes prévias para o uso de
uma ou outra tecnologia em suas metodologias de ensino. O encontro
pedagdgico realizado permitiu elucidar o desconhecimento e dificuldades dos
professores acerca das metodologias ativas quanto do uso das tecnologias
digitais, o que corrobora com a necessidade de promover formagfes didatico
pedagogicas sobre essa inter-relacéo, a partir do estudo realizado. Destarte, €
fundamental a atualizacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) tendo
em vista acompanhar as discussdes atuais sobre metodologias ativas,
independentemente do nivel de ensino em que o professor atue.
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