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Resumo

Este artigo é resultante de uma pesquisa que versa sobre as potencialidades da
iniciagdo a docéncia para a insercéo de licenciandos/as em contextos profissionais na
Educacao Bésica. Situada em uma abordagem metodoldgica contrastiva, de natureza
gualitativa, a investigacdo levantou unidades de significacdo recorrentes nos
depoimentos de 48 estudantes-bolsistas para compreender experiéncias formativas
ocorridas no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia, entre 2018 e 2020,
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID e do
Programa Residéncia Pedagdégica (PRP). O foco da andlise interpretativa esteve voltado
aos sentidos, significados e saberes experienciais produzidos e acionados pelos/as
estudantes em seus processos formativos. A pesquisa partiu do pressuposto da
formagdo como processo continuo e experiencial e, desse modo, indica que a iniciagdo
a docéncia, oportunizada pelos referidos Programas, ndao deve ser considerada um
momento estanque do esteio formativo. Como resultados, aponta-se que a iniciagdo a
docéncia se mostrou potente para a inser¢cdo profissional, por contribuir para a
construcdo da profissionalidade docente, favorecendo experiéncias formativas
alicercadas por saberes elaborados no exercicio da docéncia e nas relagbes entre
universidade e escola, além da constru¢do de principios, valores e concepgfes de
educacao. Conclui-se que, apesar de omissfes quanto a concepcéo de formacéo, tais
Programas oportunizam situacdes concretas de producdo e acionamento de saberes
sobre a realidade escolar, a partir da reflexdo-acéo sobre/na pratica educativa, aspectos
importantes para a insercao profissional do/a pedagogo/a na Educacgéo Basica.
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Abstract

This article is the result of a research that deals with the potentialities of initiation to
teaching for the insertion of undergraduate students in professional contexts in Elemental
Education. Situated in a contrastive methodological approach, with a qualitative nature,
the investigation raised recurrent units of meaning in the testimonies of 48 scholarship
students to understand formative experiences that occur in the Pedagogy course at the
Federal University of Bahia, between 2018 and 2020, within the scope of the Teaching
Initiation Scholarship Institutional Program (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID) and the Pedagogical Residency Program (PRP). The
focus of interpretative analysis was turned to the senses, meanings and experiential
knowledge produced and powered by students in their formative processes. The
research started from the presupposition of teacher training as a continuous and
experiential process and, therefore, indicates that the initiation to teaching, made
possible by the referred programs, should not be considered a hermetic moment of the
formative pillar. As results, it is pointed out that the initiation to teaching proved to be
potent for the professional insertion, as it contributes to the construction of the teaching
professionality, favoring formative experiences based on knowledge developed in the
exercise of teaching and in the relations between university and school, in addition to the
construction of principles, values and conceptions of education. It is concluded that, in
spite of omissions regarding the conception of teacher education, such programs provide
concrete situations of production and engagement of knowledge about the school reality,
based on the reflection-action about/within educational practice, important aspects for
the professional insertion of /a pedagogue in Basic Education.

Resumen

Este articulo es resultado de una investigacién que versa sobre las potencialidades de
la iniciacion a la docencia para la insercién de licenciados/as en contextos profesionales
en Educacion Bésica. Situada en un abordaje metodoldgico contrastivo, de naturaleza
cualitativa, la investigacion investigé unidades de significacion pertenecientes a los
testimonios de los(las) 48 estudiantes-becarios para comprender experiencias
formativas ocurridas en la carrera de Pedagogia de la Universidad Federal de Bahia,
entre 2018 y 2020, en el ambito del Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la
Docencia (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID) y del
Programa Residencia Pedagogica (PRP). El enfoque del analisis interpretativo estuvo
encaminado para los sentidos, significados y saberes experienciales producidos y
accionados por las(los) estudiantes en sus procesos formativos. La investigacion partio
del presupuesto de la formacion como proceso continuo y experiencial y, de este modo,
indica que la iniciacién a la docencia, facilitada por los referidos Programas, no debe ser
considerada un momento hermético del pilar formativo. Como resultados, se apunta que
la iniciacion a la docencia se mostrd potente para la insercién profesional, por contribuir
a la construccion de la profesionalidad docente, favoreciendo experiencias formativas
fundamentadas por saberes elaborados en el ejercicio de la docencia y en las relaciones
entre universidad y escuela ademas de la construccién de principios, valores y
concepciones de educaciéon. Se concluye que, a pesar de omisiones en cuanto a la
concepcion de formacion, tales Programas permiten situaciones concretas de
produccion y desarrollo de saberes sobre la realidad escolar, a partir de la reflexion-
accion sobre/en la practica educativa, aspectos importantes para la insercion profesional
del/a pedagogo/a en la Educacion Béasica.

Palavras-chave: Formacdo docente, Programa de iniciagdo a docéncia, Residéncia
pedagdgica.

Keywords: Teacher training, Initiation program to teaching, Pedagogical residency.
Palabras Clave: Formacién docente, Programa de iniciacién a la docencia, Residencia
pedagogica.
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1. Introducéao

Nas ultimas décadas, as universidades, de um modo geral, vém se
debrucando acerca da insercdo profissional, na busca por compreender a sua
natureza em dialogo com marcos pedagoégicos e legais e com 0s campos de
trabalho. Assim, no ambito da formacé&o inicial, de modo articulado com a
Educacéo Basica, vem se construindo um referencial praxico, tanto no ambito
das didaticas, das metodologias e dos estagios curriculares supervisionados, por
exemplo, quanto em relacéo a programas oficiais de formacao de professores,
que, por meio da iniciacdo a docéncia, potencializam experiéncias formativas
com a imersdo em instituicdes escolares. Assim sendo, este texto converge a
pensar sobre dois programas que visam a promover articulacdes dessa natureza
entre universidade e escolas basicas, situados no curso de Licenciatura em
Pedagogia, da Faculdade de Educacao (FACED), da Universidade Federal da
Bahia (UFBA): o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)3.

Na condicdo de professoras do Ensino Superior e coordenadoras de
subprojetos dos Programas supracitados, com as funcbes de orientar,
acompanhar, avaliar e sistematizar processos de iniciacdo a docéncia por meio
da insercdo em contextos profissionais, sentimo-nos implicadas em
compreender as experiéncias formativas (ALMEIDA, 2012) potencializadas por
esses Programas. Nesse contexto, foram realizadas investigagfes qualitativas,
posteriormente submetidas a uma analise contrastiva (MACEDO, 2018), as
quais envolveram questdes em torno dos saberes experienciais construidos por
estudantes. Inclui-se, nesse escopo, a constituicdo da profissionalidade docente
(SACRISTAN, 1995), a fim de elaborar um entendimento sobre como tais
experiéncias se situam no ambito da formacdo e potencializam a insercao
profissional do/a futuro/a pedagogo/a na Educacédo Basica.

Discutir sobre as relagBes entre iniciacdo a docéncia e os saberes
experienciais, construidos por intermédio da insercdo em contextos
profissionais, perpassa por um novo entendimento sobre formacéo, de modo a
compreendé-la “[...] ndo como uma condicdo pronta, permanente, a ser
introjetada como personalidade para cada candidato formado para o magistério”
(ARROYO, 2007, p. 195), mas como

[...] um processo complexo que possui multiplas referéncias, ou
seja, é pratica educativa, também entendida como pratica de
vida, imbuida das subjetividades, emergéncias e experiéncias
de cada sujeito. Portanto, ndo é o fim, mas o caminho eleito por
cada individuo, a partir dos saberes oriundos de sua vida,
compostos pelas demandas externas e internas de seu percurso
e por suas experiéncias (ALMEIDA, 2012, p. 63).

Compreender a formagdo como processo continuo e experiencial, que
ocorre ao longo da vida do sujeito, implica buscar superar a dicotomia da ideia
de formacdo inicial e continuada como etapas estanques, delimitadas pelo tempo

30s dois programas séo parte da Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da
Educagdo (MEC). Estao vinculados a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), foram descritos nos Editais N° 06/2018 (PRP) e N° 07/2018 (PIBID) e contam
com apoio financeiro sob a forma de bolsas para todos os integrantes.
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e pelo espaco. Tal perspectiva concebe esses dois momentos formativos como
imbricados e compdsitos de um mesmo processo que se prolonga por toda a
carreira docente. Dessa maneira, por ser pautada na complexidade (MORIN; LE
MOIGNE, 2000) e na multirreferencialidade (BARBOSA, 1998), essa concepcao
de formacéao engloba aspectos objetivos e formais que séo produzidos histérica
e cientificamente, bem como as experiéncias de vida do sujeito. Para tanto, o
conceito de formacdo pauta-se no saber, no saber-fazer e no saber-ser,
abarcando, assim, as demandas externas e internas e as dimensdes objetivas e
subjetivas de cada sujeito em formac&o. Desse modo, entendemos que as
diferentes etapas formais do processo — formacédo inicial ou continuada —
possuem particularidades que merecam atencdo e uma postura investigativa de
experiéncias consolidadas.

Imberndn (2001) e Santos (2005) defendem o status da formac¢éo como
processo continuo. Os autores dedicaram-se a elencar algumas fases e
levantaram, assim, caracteristicas e especificidades. O primeiro autor indica a
pré-formacdo, a formacdo inicial, a iniciagdo a docéncia e a formacéo
permanente como momentos que demarcam o processo formativo docente; o
segundo articula tal processo a partir de apenas duas categorizacdes ja
tradicionalmente conhecidas: a formacao inicial e a formacdo continua. No
entanto, Santos (2005) coloca, ainda, que a primeira fase engloba, também, um
“pré-treino”, e a segunda é constituida pela iniciacdo profissional e a formacao
permanente. Esse debate interessa-nos ndo apenas devido a reafirmacdo da
formacdo docente como processo complexo, multirreferencial e experiencial
continuo e para o levantamento de caracteristicas de cada fase formativa, mas
também por contribuir com nossas problematizacées a respeito da formacéo
inicial e a insercao profissional.

Nas chaves conceituais propostas, apesar das singularidades de cada
fase, ambos os autores indicam que a iniciacdo a docéncia ocorre apds o
momento da formacdo inicial. Todavia, acdes formativas desenvolvidas
recentemente no Brasil%, no PIBID e no PRP, direcionam para um deslocamento
dessa fase, indicando que a iniciacdo a docéncia pode comecar ainda na fase
de formacao inicial. Isso se justifica pelo fato de que a iniciacdo a docéncia tende
a mobilizar redes complexas do processo formativo, com suas inferéncias
histéricas, sociais, politicas e filoséficas, na medida em que os/as graduandos/as
interagem com 0s novos conhecimentos construidos e atualizam seus itinerarios
experienciais continuamente. Também, ao situar a iniciagcdo a docéncia ainda na
fase da formacdao inicial, evita-se uma ruptura entre 0 momento formativo e a
insergcédo profissional, impedindo “...] o distanciamento de educacgdo e de
docéncia orientados para o futuro e as vivéncias concretas da condi¢cdo e do
trabalho docente no presente” (ARROYO, 2007, p. 195).

Em contraposicdo a uma possivel fragmentacdo do processo formativo
e ao distanciamento entre formac&o inicial e vivéncia docente, entendemos que
a iniciacdo a docéncia, no ambito dos referidos Programas, consiste em
potencializar experiéncias pautadas em aportes objetivos e subjetivos de base
cientifica que, devido a natureza formativa, ndo se encerram em si mesmas. O

4 O PIBID teve seu primeiro edital langado em 2007, ja o PRP teve seu inicio, como politica
publica, em 2018.
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envolvimento de estudantes, desde o inicio do curso®, em propostas de imersédo
na realidade da escola publica brasileira, contribui para a constru¢cdo de uma
profissionalidade docente implicada com as necessidades da Educacao Basica.
Assim, em suas experiéncias, os/as estudantes articulam suas referéncias de
vida a reflexdo tedrica e a investigacdo epistemoldgica, em movimentos
contextualizados com o processo educativo em seus aspectos politicos, sociais,
filosoficos e pedagégicos. Dessa forma, abordar a experiéncia como
centralidade do processo formativo “[...] permite elastecer a temporalidade das
aprendizagens na perspectiva de uma formagéo ao longo da vida (life learning),
e admitir que as aprendizagens se fazem em todos os ambientes e nos mais
diversos aspectos da vida (lifewide learning)” (PASSEGI, 2016, p. 75). Sobre tais
prismas conceituais, compreendemos que “[...] 0 saber de experiéncia se da na
relagdo entre o conhecimento e a vida humana” (LARROSA, 2002, p. 26).

Nos subprojetos PIBID e PRP da UFBA, os/as pedagogos/as em
formacdo interagiram e atuaram diretamente nas escolas, com a elaboracéo de
planejamentos, a participacdo em atividades pedagdgicas, o exercicio da
regéncia de classe, a avaliacdo do processo educativo, entre outras acdes que
envolveram a dinamica escolar, sempre acompanhado/as por um/a docente
universitario e por um/a professor/a da escola basica implicados/as, também,
com a formacéo desses/as licenciandos/as. Desse modo, mesmo ocorrendo
ainda na Graduacdo, a iniciacdo a docéncia tende a configurar-se como
potencializadora de experiéncias de alto valor formativo e contributo na
constituicdo da profissionalidade docente, visto que envolve reflexdes, analises
criticas e producdo e acionamento de saberes, sendo legitimada como “[...]
processo que contribui para uma compreensdo da complexidade e
especificidade da funcdo docente” (LEITE; RAMOS, 2010, p. 29).

Com base em Sacristan (1995, p. 65), percebemos a profissionalidade
como “[...] a afirmacédo do que é especifico na acdo docente, isto é, o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor”. Assim, entendemos que a
constituicdo da profissionalidade ndo se limita a construcdo de saberes tedricos
ou técnicos, mas engloba, igualmente, um repertdrio experiencial que favorece
um modo de pensar critico e livre sobre a docéncia, elaborado, também, no
contato direto com contextos profissionais e suas incursdes politicas e sociais,
desde a formacao inicial. Nesse sentido,

[...] a dicotomia entre compreensdo tedrica e aplicagcdo pratica é
substituida pela inclusdo do objetivo emancipatério de
conscientizagéo e autonomizacao, que levaré
incondicionalmente em conta as experiéncias individuais de
aprendizagem do sujeito da formacéo (PASSEGI, 2016, p. 75).

Outro aspecto que consideramos relevante € o entendimento de que a
iniciagdo a docéncia, desde a formacao inicial, pode configurar-se em um potente
instrumento de inserc¢ao profissional, de maneira a contribuir para que a escolha
pela permanéncia na profissdo esteja fincada na realidade e a afastar algumas
das frustragbes comuns em professores iniciantes e até o abandono nos
primeiros anos de carreira docente, conforme a Organizagao para a Cooperacao

5No PIBID, integram estudantes até o quarto semestre de formacgéo. Ja o PRP recebe estudantes
a partir do quinto semestre. Ambos agregam diversas Licenciaturas da Universidade.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994304| Revista Eletronica de Educagdo, v. 17, 1-21, €4304020, jan./dez. 2023



6

ALMEIDA, V. D.; CANDA, C. N. Poténcias da iniciagdo a docéncia: PIBID, PRP e a inser¢do de licenciandos/as em contextos
profissionais.

e Desenvolvimento Econbmico — OCDE (2006). O momento inicial da
profissionalizacdo docente € compreendido como uma fase critica, repleto de
davidas e incertezas produzidas por um choque de realidade (VEENMAN, 1988)
na transicao do/a licenciando/a para o/a jovem professor/a. Assim, a articulacao
promovida pelo PIBID e pelo PRP com o campo profissional tende a minimizar o
gue coloca Silva (1997, p. 53) sobre o inicio da profissdo docente quando o/a
recém professor/a

[...] teme afalta de adequacéo dos seus modos de pensar e agir
perante seus pares, ndo sabe a quem pedir ajuda, nem como
pautar os seus procedimentos. E como se da noite para o dia o
individuo deixasse subitamente de ser estudante e sobre o0s
seus ombros caisse uma responsabilidade profissional, cada
vez mais acrescida, para qual percebe néo estar preparado.

A passagem da vida de estudante para a vida profissional ndo necessita
pautar-se em uma ruptura entre a formacéo inicial e a atuacéo profissional. Ao
contrario, a imersao objetiva do graduando em contextos de trabalho, tornando-
0 participe da criacdo e da execucéo de propostas pedagogicas, planejamentos,
organizacbes metodoldgicas e didaticas, por exemplo, demonstra a
compreensdao de que o processo formativo tem um carater iminente de
continuidade, de ndo-prescricdo e de emancipacao. Além disso, promover uma
formacdo centrada na escola (IMBERNON, 2010) envolve estratégias
colaborativas entre Ensino Superior e Educacdo Basica, em conexdo com 0s
processos de formacao desencadeados.

Os resultados dessa dinamica interativa tendem a ressoar na
compreensao das necessidades da educacéo local e na busca pela melhoria da
qualidade dos processos educativos, uma vez que é importante considerar que
“[...] a construcdo do conhecimento ndo se da de forma linear e imediata”
(VEIGA, 2012, p. 72). Por conseguinte, a formacgdo consiste em um processo
experiencial e continuo de reelaboracao da realidade, tomando a pratica como
objeto cognoscente e nao reprodutivel, ndo-normativo e nao-regulador. Por
conseguinte, asseveramos que “[...] a pratica profissional €, entdo, um elemento
importantissimo da profissdo que vai se constituindo na medida em que os
professores entram em acdo” (PRINCEPE; ANDRE, 2019, p. 62), sendo, desse
modo, relevante que o/a futuro/a professor/a exercite a pratica pedagoégica em
contextos objetivos de trabalho ainda na fase de formagao inicial.

Apesar de possuirem propostas distintas, os subprojetos da Licenciatura
em Pedagogia abrigados no PIBIP e no PRP da UFBA tiveram como foco comum
a articulacéo entre Ensino Superior e Educacédo Béasica, por meio da concepcao,
da realizacéo e da avaliacao de acdes e de experiéncias de formacéo para e na
docéncia. Ao compreendermos as dimensfes objetivas e historicas que
envolvem a formacgéao docente e que englobam o saber, o saber-fazer e o saber-
ser, bem como ao levarmos em consideragdo as concepgoOes filosoficas e
epistemoldgicas que alicercam a ideia de formacao nos subprojetos, tornou-se
relevante analisarmos a gama de experiéncias formativas e saberes
experienciais vividos e acionados pelos/as licenciando/as, mais especificamente
0S que potencializam a construcao da profissionalidade, a partir da iniciagao de
estudantes na docéncia na Educagao Basica.
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2. Metodologia: andlise contrastiva do PIBID e do PRP

Para conhecer e compreender algumas das potencialidades dos
programas de iniciacdo a docéncia, neste caso, PIBID e PRP, como
impulsionadores de experiéncias formativas que contribuem com a constituicdo
da profissionalidade docente, a partir da insercdo do/a pedagogo/a no campo
profissional, foi imprescindivel o estabelecimento de parametros tedrico-
metodoldgicos para o estudo. Sendo uma investigacdo consolidada no
entremeio de duas propostas simultaneas, mas distintas, esta pesquisa
configurou-se como um estudo multicasos (MACEDO, 2018), por meio da qual
destacamos, inicialmente, especificidades e similitudes teoricas e
epistemologicas entre o PIBID e o PRP e os seus subprojetos no curso de
Pedagogia da UFBA. Posteriormente, fizemos o mesmo movimento de
compreender distanciamentos e aproximacdes no que tange as experiéncias
formativas de iniciacdo a docéncia e aos saberes experienciais mencionados
pelos/as discentes como potencialmente fecundos a constituicdo da
profissionalidade.

O esteio metodolédgico da pesquisa assentou-se na analise contrastiva
(MACEDO, 2018) dos dois Programas, em atividades realizadas entre os anos
de 2018 e 2020, levantando resultados significativos de cunho subjetivo, a partir
dos depoimentos de 48 graduandos/as envolvidos/as® no contexto da
Licenciatura em Pedagogia. Optamos pela pesquisa contrastiva por tomar “[...] a
experiéncia, a singularidade e o movimento relacional como fundantes da sua
concepgao, desenvolvimento e conclusdes heuristicas” (MACEDO, 2018, p. 20).
Destarte, entendemos que a metodologia contrastiva foi apropriada a esta
investigagdo por suportar “[...] a incomensurabilidade, a incompatibilidade e a
ininteligibilidade, porque sabe lidar epistemologicamente com as incompletudes
e as diferencas” (MACEDO, 2018, p. 20) em suas relagdes no mundo.

Compreender as experiéncias de estudantes nesses dois Programas,
como instancias formativas institucionais complexas, potencializou o
entendimento sobre os processos de formacao, trilhando por dimensdes
subjetivas, proprias do campo experiencial. Por tais razdes, analisamos
contrastivamente os sentidos produzidos pelos/as estudantes envolvidos/as no
PIBID e no PRP sobre seus processos de formacgédo, bem como levantamos
indicadores da iniciacdo a docéncia como potencializadora da construcdo da
profissionalidade docente a partir da insercéo de estudantes de Graduacéo na
Educacao Basica.

Por isso, uma analise contrastiva e ndo comparativa, pois, para além dos
apontamentos contextuais das realidades escolares que cada subprojeto esteve
inserido, intencionamos contrastar as experiéncias de formacéo para podermos
tracar um quadro reflexivo sobre os contributos desses Programas no ambito da
Pedagogia. Assim, este percurso investigativo ofertou-nos a possibilidade de
mantermos a abertura relacional necessaria para compreendermos as
experiéncias que emergem nos casos estudados “[...] rejeitando as perspectivas
factuais e insulares” (MACEDO, 2018, p. 21).

A analise contrastiva dos dois Programas e de suas ressonancias na
formacao docente alinhou-se ao compromisso institucional da Universidade de

6 No total, foram 48 estudantes integrados aos programas, sendo 24 bolsistas-ID e 24 residentes.
Todos participaram da pesquisa.
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assegurar a coexisténcia de ambos sem justaposi¢cOes ou distanciamentos
abissais’, de modo a firmar a continuidade curricular da formacdo dos/as
licenciandos/as. A investigacdo abrangeu a reflexdo tedrica sobre a iniciacdo a
docéncia, a partir dos registros e da sistematizacéo das experiéncias vivenciadas
ao longo de 18 meses dos subprojetos, no periodo que compreendeu 0s anos
de 2018 a 2020.

Foram analisados diarios de pesquisa-formacéo, relatorios finais e um
guestionario on-line aplicado ao final da vigéncia dos editais dos Programas. Tais
instrumentos foram produzidos ao longo dos subprojetos e tiveram seus
encaminhamentos compartilhados entre a UFBA e a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A perspectiva dos
diarios de pesquisa-formacéo e o questionario on-line foram, entdo, criados no
seio dos subprojetos, com o0 encaminhamento das professoras do curso superior,
ja os relatorios seguiram as orientacdes e o modelo proposto pela CAPES. Essa
composicao permitiu uma suspensao necessaria ao rigor da pesquisa, visto que
esta ndo ficou limitada a estudar instrumentos desenvolvidos especificamente
para a investigacao e abrangeu, assim, olhares distintos sobre 0s registros dos
processos de formacéao.

A leitura interpretativa dos depoimentos dos/as estudantes da
Licenciatura, instados pelos instrumentos de pesquisa, citados anteriormente,
deu-nos a oportunidade de compreender os saberes produzidos na experiéncia,
partindo de duas questbes primordiais para o presente debate: 1. Quais as
peculiaridades e as potencialidades dos dois Programas de iniciacdo a docéncia
para a formacao de professores/as? 2. Que saberes experienciais, considerados
basilares para a constituicdo da profissionalidade docente, foram construidos e
acionados pelos/as estudantes no PIBID e no PRP? Assim, a pesquisa abrangeu
a compreensao da natureza dos dois Programas no ambito da UFBA e algumas
de suas peculiaridades e potencialidades para a formacgéao docente, o que deu
evidéncia aos sentidos e aos significados produzidos pelos/as estudantes na
experiéncia de iniciagdo a docéncia, com vistas a destacar as suas ressonancias
na insercao profissional.

3. PIBID e PRP: concepc¢Oes de formacédo docente

Inicialmente, para delinear contrastes entre as propostas e suas
ressonancias na formacao docente, convém tratarmos, de modo breve, sobre a
natureza dos Programas. Levantamos caracteristicas especificas e demarcamos
aproximacdes e distanciamentos em suas concepc¢des epistemoldgicas, mais
especificamente sobre formacao docente. Para tanto, fizemos analises com base
nos Editais N° 06/2018 (PRP) e N° 07/2018 (PIBID).

Como parte da Politica Nacional de Formacao Docente, do Ministério da
Educacdo (MEC), ambos os Programas estdo alinhados com a Resolugdo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 20192 e objetivam fortalecer as relacdes

7 O langcamento do PRP, no ano de 2018, foi acompanhado de inUmeros constrangimentos,
incluindo a reducdo do numero de vagas destinado ao PIBID, que ja se configurava como
programa consolidado no campo da formacédo docente.

8 “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educagédo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educagéo Basica (BNC-Formagédo)” (BRASIL, 2019, p. 1).
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das Instituicbes de Ensino Superior (IES) com as escolas, tendo estas ultimas
um lugar de protagonismo na formacao inicial docente. Em termos objetivos, 0s
dois Programas assemelham-se no formato, pois sdo organizados por ndcleos,
ancorados em propostas pedagoégicas integradas ao Projeto Institucional,
coordenado por um docente da InstituicAo de Ensino Superior, denominado
Coordenador Institucional. Também em ambos o0s casos, os/as estudantes sao
acompanhados/a por um/a professor/a em exercicio pleno da docéncia na
Educacdo Baésica e orientados por um/a docente da instituicdo de Ensino
Superior. Apesar das diferencas na denominacdo dos participantes®, as
responsabilidades assumidas por cada um deles sdo semelhantes.

Enquanto o PRP é um programa novo, o PIBID, ao longo de mais de
uma década, firmou-se no cenario nacional como uma importante politica de
formacéo docente, uma vez que se define como potencializador da iniciacdo a
docéncia, o qual visa “[...] proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas
publicas de educacgao basica e com o contexto em que elas estao inseridas”
(CAPES, 2018b, p. 2). De modo claro, o PIBID caracteriza-se como programa de
iniciacdo a docéncia e objetiva contribuir com a valorizacdo do magistério, a partir
da elevacdo da qualidade da formacao inicial docente, da insercdo de
licenciandos/as no cotidiano das escolas basicas e da articulacéo entre teoria e
pratica para elevar a qualidade das Licenciaturas.

Na UFBA, o PIBID teve inicio em 2009, com atendimento as
Licenciaturas de Fisica, Quimica e Matematica. Posteriormente, o Projeto
Institucional foi sendo ampliado e, assim, incluiu os cursos Artes Plasticas e
Visuais, Biologia, Danca, Educacédo Fisica, Educacdo no Campo, Filosofia,
Geografia, Historia, Letras, Computacao, Musica, Pedagogia, Sociologia, Teatro,
e trés propostas Interdisciplinares: Teatro e Educacédo, Educacdo Especial e
Linguagens. Diante da politica paulatina de cortes de bolsas para o campo da
educacao, de um modo geral, porém ainda mais severa em relacdo ao PIBID, o
Projeto Institucional em vigor (2020-2022) contempla apenas os subprojetos de
Artes Plasticas e Visuais, Biologia, Ciéncias Naturais, Danca, Educacao Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Quimica, Matematica, Musica,
Pedagogia, Sociologia e Teatro. Em mais de uma década, foram integrados ao
PIBID cerca de 1.484 bolsistas licenciandos/as da Universidade.

No que se refere ao PRP, como um programa recente, teve apenas um
edital realizado, iniciado no ano de 2018, o qual abarcou as Licenciaturas de
Artes, Biologia, Filosofia, Histéria, Letras, Pedagogia e Sociologia e contemplou
cerca de 264 estudantes. Atualmente, atende as Licenciaturas do campo das
Artes, além de Biologia, Educacédo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histoéria,
Letras, Matematica, Pedagogia, Quimica e Sociologia, com um total de 288
residentes. Quanto a sua defini¢do, ele é voltado ao ingresso de estudantes que
estejam frequentando a segunda parte do curso em diante e se traduz apenas
como ‘[...] atividade de formacédo realizada por um discente regularmente
matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola publica de
educacédo basica, denominada escola-campo” (CAPES, 2018a, p. 1). Destina-se

° No PIBID, os(as) estudantes sdo nomeados(as) como bolsistas ID, e os(as) professores(as)
das escolas como supervisores(as). No PRP, os(as) estudantes recebem o titulo de residentes;
e os(as) professores(as) das escolas, de preceptores(as).
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a realizacdo de projetos inovadores na pratica profissional docente na Educacéao
Bésica.

Apesar de seus objetivos tratarem, igualmente ao PIBID, do
aperfeicoamento da formacéo dos/as discentes de cursos de Licenciatura, por
meio do exercicio ativo das relagfes entre teoria e pratica, 0 PRP demonstra um
cunho mais pragmatico, ao estimular a reformulacdo dos estagios
supervisionados no ambito das Licenciaturas e, também, a desvinculacdo dos
contextos e das particularidades das escolas de Educacdo Basica ao associar
as acbes do Programa as orientacbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Inclusive, esses ultimos pontos foram alvo de muitas criticas da
comunidade académica nacional, por, entre outras questdes, condicionar a
submisséo das propostas a implementacdo da BNCC sem promover um amplo
debate, desprezando as especificidades formativas de cada local, aléem de, na
questdo dos estagios, tentar desconsiderar e fragilizar a autonomia da
universidade na definicdo de suas propostas curriculares.

Como podemos notar, no edital do PRP, ele ndo faz mengéo direta ao
programa caracterizar-se como ac¢ao de iniciacdo a docéncia. Entretanto, € em
um aspecto substancial, que o difere do PIBID, que essa natureza fica posta. O
PRP previa, dentre as 440 horas totais, que 100 horas fossem destinadas a
efetiva regéncia de classe em uma escola publica de Educacao Béasica, o que
demonstra o seu carater indutor de iniciacdo a docéncia.

Desse modo, apesar dos distanciamentos quanto a concepcao de
formacdo, de acdo executavel a ser desenvolvida em uma escola (PRP) para
uma aproximacéo ampliada com o campo profissional (PIBID), compreendemos
gue ambos os Programas, no seu desenvolver epistémico, buscam promover a
insercdo implicada do/a estudante em contextos profissionais e, assim,
configuram-se como acao efetiva de iniciacdo a docéncia. Todavia, vale
apontarmos que, como os editais ndo expressam, de modo claro, quais
concepclbes de formacdo alicercam a proposicdo de suas epistemologias,
entendemos que, como nao relacionam a iniciagdo a docéncia a constituicdo da
profissionalidade docente, partem de uma concepcdo de formacao inicial
estanque, mesmo que ligada a Educacéo Basica, pois preveem que a inser¢ao
profissional se inicie apenas apods o periodo da Graduacéao.

4. Experiéncias formativas no campo profissional: o que dizem os/as
estudantes

Em continuidade & andlise contrastiva, consideramos, na realidade dos
dois Programas na UFBA, que, para além das experiéncias formativas
propriamente acontecidas, provocar o/a estudante em formacgédo a iniciar
reflexdes situadas sobre ser professor/a, tendo como horizonte o campo
profissional, contribui para a construcao da profissionalidade docente. Além de
vivenciar a pratica docente desde o inicio do curso, os/as licenciandos/as podem
compor relacdes dialogicas entre teoria e pratica educativa por meio de
observacbes continuas, criar possibilidades e alternativas para possiveis
problemas encontrados na realidade da escola publica, com o intuito de produzir
e acionar saberes sobre os processos educativos e sobre suas experiéncias na
docéncia, repletas de sentidos e de significados, pautados subjetiva e
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objetivamente em dimensdes politicas, sociais, histéricas, filoséficas e
pedagogicas.

Na incursdo contrastiva dos depoimentos dos/as estudantes,
identificamos saberes instados na experiéncia, postos de modo recorrente,
assim como algumas especificidades da experiéncia vivenciada em cada
Programa. Isso nos levou a fazer agrupamentos a partir de quatro unidades de
significacdo (ALMEIDA, 2012) e um intercambiamento entre os Programas que,
sem disposicao ordinal ou hierarquica, compuseram as analises interpretativas.

Uma das unidades de significacdo contrastada refere-se,
especificamente, as “contribuicbes das experiéncias formativas para insercao
profissional”. Encontramos nos depoimentos!® as seguintes recorréncias:

Eu pude compreender a importancia, desde cedo, dos primeiros
contatos com a sala de aula e com os alunos. As experiéncias
adquiridas e o aprimoramento dos conhecimentos sdo de
fundamental importancia para nossa atuagdo como futuros
docentes (Bolsista ID, 2019).

As experiéncias do PRP me permitiram compreender melhor o
gue é uma sala de aula e como funciona uma escola municipal,
de forma que eu possa lidar com maior facilidade quando
precisar assumir uma sala de aula (Residente PRP, 2019).

A iniciacdo a docéncia € uma forma de conhecermos o futuro
ambiente que iremos atuar, buscando proporcionar uma
formacdo critica e reflexiva do sistema educacional. Assim
sendo, o PIBID contribui de forma significativa para o surgimento
do elo entre os futuros profissionais e a escola (Bolsista ID,
2019).

Podemos notar que os depoimentos, de ordem subjetiva, versam sobre
0s saberes experienciais potencializados pela incursdo objetiva e formal em sala
de aula, compreendendo-a como espaco de aprendizagem. Os/as estudantes
também destacaram que experienciar a docéncia auxilia na compreenséo do
funcionamento e dos desafios da futura profissédo, contributos basilares para a
constituicdo da profissionalidade docente. Dialogicamente, os diferentes
contextos praticos e os conhecimentos cientificos estdo ligados a um tipo de
desempenho e de formac&o especificos sobre a docéncia (SACRISTAN, 1995).
Tais aspectos foram corroborados por outros/as estudantes de ambos os
Programas, intercambiando, como poténcia da iniciagdo a docéncia, definicbes
sobre a escolha profissional, como mostram o0s excertos a seguir:

O contato e o trabalho na escola desde o inicio da minha
formagédo me fizeram amadurecer bastante em relacdo a minha
futura profisséo, principalmente, sobre como lidar com uma
turma de Educacéo Infantil, a me relacionar com as criangas,
observa-las e me comunicar com elas. Me ajudou a mediar as
aprendizagens para e com elas e, também, a saber resolver

10 Levando em consideragéo principios éticos da pesquisa, os depoimentos foram reproduzidos
na integra, conforme expressos pelos sujeitos pesquisados.
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problemas que irei encontrar durante a minha pratica docente
nas escolas (Bolsista ID, 2019).

Pude, finalmente, ter uma noc¢éo dos desafios reais vividos por
professores em escolas publicas e definir a minha escolha
profissional (Residente PRP, 2019).

Outra poténcia da iniciacdo a docéncia a partir da insercdo em
contextos profissionais refere-se a relevancia destacada pelos/as estudantes
sobre o acompanhamento do/a professor/a da escola basica, que forneceu
subsidios praxicos para o exercicio da profissdo e os/as auxiliou a
compreender “[...] a complexidade das praticas institucionais e das acfes ai
praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua insergcéo
profissional” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 43). O contato com tais profissionais
favoreceu a experienciacdo praxica e contribuiu com o estabelecimento de um
didlogo critico, tecido em torno do aprimoramento das propostas de ensino, como
apontam os relatos que seguem:

O subprojeto Pedagogia contribuird para a minha insergéo
profissional, pois me possibilitou a experiéncia de regéncia por
um longo periodo, no qual aprendi a dindmica do espaco
escolar e suas implicagcbes, com o0 apoio das professoras
(Residente PRP, 2019).

Permitiu a troca de saberes com outras professoras da unidade
escolar, conhecendo, assim, outros projetos pedagdgicos e
didaticas diferentes, mas que sempre atentam para a
importancia de se respeitar a infancia e a criangca como um ser
de direitos e sujeito ativo no processo de aprendizagem. Além
disso, as criticas construtivas e dicas salientadas pela
supervisora, pessoas que ja ttm anos de experiéncia na pratica
regente, aprimorou, demasiadamente, a minha pratica (Bolsista
ID, 2019).

Em uma analise contrastiva desses depoimentos, compreendemos que,
mesmo com as especificidades de cada Programa, a experiéncia potencializou
a reflexdo acerca da profissionalidade docente. Sobre esse aspecto, a regéncia
de classe foi destacada como crucial para a compreensédo do exercicio politico
e pedagogicamente situado de educar. E desse modo que consideramos a
insercdo do/a estudante no campo profissional em escolas de Educac¢éo Basica,
desde o comeco da Graduacdo, como um momento fértil de exercicio da
compreensao de que “[...] a construcéo e a emancipacao de saberes docentes €
um processo amplo e nao linear, devendo ocorrer da forma mais coletiva
possivel, refletindo situagdes praticas concretas” (VEIGA, 2012, p. 77).

Nessa linha, os depoimentos dos/a licenciandos/a evidenciaram alguns
saberes construidos na experiéncia de formacdo assentados na realidade
concreta da escola publica, o que coaduna com nosso entendimento de que a
iniciacdo a docéncia deslocada para a formacao inicial tende a evitar choques
de realidade (VEENMAN, 1988). Outra unidade de significacdo contrastiva
destacou os "saberes construidos nas relacdes entre universidade e escola
basica” no ambito dos Programas, como apontam 0s excertos que seguem:
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Considero fundamental que a comunidade — composta dos pais
e responsaveis dos alunos e alunas da escola, assim como
pessoas que residem no bairro — tenham contato com as
pessoas que estdo na Universidade estudando para serem
futuros profissionais da educacg&o, neste contexto, pedagogos. E
essencial que a comunidade possa observar a participacédo
efetiva da comunidade académica de forma mais préxima, nao
apenas como sendo uma realidade distante (Bolsista PIBID,
2019).

Partilhar com a comunidade escolar os conhecimentos que
acessavamos na universidade e levar para a universidade a
gama de saberes gue construimos na imersdo na escola foi
muito importante para compreendermos a necessidade da
articulacdo da Universidade com a Educacédo Basica e mostrar
a importancia do compromisso ético das duas esferas com a
sociedade (Residente PRP, 2019).

Ser professor/a pressupfe ser ético/a e ter compromisso com
a sociedade através da educacdo. E compreender que os
alunos estdo em processo de formagdo enquanto pessoas e
gue o desenvolvimento integral dos sujeitos ndo pode deixar
de ser objetivado (Residente PRP, 2019).

Percebemos, nesses depoimentos, a expressdo de um saber
politicamente situado, voltado a preocupacdo com o conhecimento da
comunidade escolar como um todo, aliada a necessaria articulacdo entre
universidade e escola, de modo a assumir 0 compromisso colaborativo e ético
com a sociedade, sob a compreensdo da formagdo como “[...] experiéncia
profunda e ampliada no Ser humano, que aprende interativamente, de forma
significativa, imerso numa cultura, numa sociedade, através de suas diversas e
intencionadas mediagbes” (MACEDO, 2010, p. 21, grifo do autor). Assim, o
compromisso politico e ético com a sociedade, experienciado na iniciacdo a
docéncia demonstra ser fecundo na constituicdo de uma profissionalidade
docente encarnada com as necessidades sociais da Educacédo Bésica.

Ainda em referéncia a essa unidade de significacdo, constatamos que o
exercicio da pratica docente, desde o comeco da formacao inicial, potencializa,
também, experiéncias de articulacdo entre universidade e Educacdo Basica,
dispostas de modo tedrico-pratico, entendendo que “[...] a pratica, por si s, pode
ndo garantir aprendizagem. Ou seja, para que gere aprendizagem, esta pratica
precisa de ser acompanhada de uma reflexdo na e sobre a agao” (LEITE;
RAMOS, 2010, p. 29). Partimos do pressuposto de que ndo basta investir apenas
em conhecimentos tedricos, tampouco suprimi-los do processo formativo, mas é
preciso consolidar um lugar continuado de exercicio da profisséo, pautado em
acOes reflexivas, que tenham como principio o intercambio entre a vivéncia
pratica e os estudos tedricos sistematizados e contextualizados na experiéncia
de imersdo em espacos profissionais, conforme expressaram o0s/as
licenciandos/as:

O PIBID contribuiu para que pudessem ser realizadas
associacdes, observacoes e unides entre as teorias estudadas
na universidade e a realidade pratica do cotidiano. Possibilitou
também a organizacdo de trabalho em equipe, assim como a
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unido, observacdo e reflexdo acerca da teoria aprendida na
universidade e sobre o cotidiano escolar da Educacdo Basica
(Bolsista PIBID, 2019).

E muito positivo e enriquecedor, no processo formativo, essa
possibilidade proporcionada pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, pois a imersao entre a teoria
apreendida na universidade em conjunto a pratica do cotidiano
escolar é essencial (Bolsista PIBID, 2019).

O PRP possibilitou refletir sobre a formacgéo académica, a pratica
da docéncia, a gestdo escolar e as politicas educacionais, por
ser uma proposta que permite que o discente vivencie o l6cus
escolar de forma ativa, relacionando teoria e préatica e exercendo
a regéncia de classe (Residente PRP, 2019).

Enrigueceu demais o meu aprendizado e ajudou a me
desenvolver no campo profissional, pois desenvolvi a
capacidade de adequacdo dos meus conhecimentos com o
ambiente pratico. O PRP permite ao discente tempo suficiente
para estar na escola e reconhecer seu papel. Como formacao
inicial é bastante positivo e contribui para o reconhecimento da
profissdo, pois nos leva a termos uma forte experiéncia no
nosso campo de pratica, desde a preparacao do planejamento
até a execucdo da aula com o apoio da preceptora (Residente
PRP, 2019).

Muitas vezes, o educador, em efetivo exercicio profissional, afasta-se da
compreensdao de quais principios tedricos orientam a sua pratica. A
fragmentacao no processo formativo, demandando a formacdo inicial os estudos
tedricos e a formacao continuada o aprofundamento técnico, em metodologias e
didatica, por exemplo, desfavorece uma atuacao praxica, ha qual a dialogia entre
teoria e préatica seja um instrumento permanente e continuado. Sobre os saberes
praxicos, construidos na experiéncia potencializada na relacdo entre
universidade e escola basica, houve recorréncia nos depoimentos dos/as
estudantes dos dois Programas, a respeito da relevancia desse estrato para a
formacdao, a partir da construcéo de propostas educativas resultantes de reflexao
tedrica e de pesquisa como modo de produzir e difundir conhecimentos. Nos
depoimentos anteriores, foi possivel perceber a validacdo das experiéncias de
imersao nas escolas como potencializadoras da “[...] capacidade de refletir-na-
acdo, possibilitando ao futuro docente o questionamento da pratica pedagdgica
e do contexto em que ela esta inserida” (SANTOS, 2007, p. 241).

Vale apontarmos, porém, que, enquanto os/as bolsistas do PIBID
evidenciam a observacdo como fundante na experienciacdo praxica de seus
saberes, os/as residentes ampliam esse mote, incluindo a regéncia de classe
como importante aspecto para a constituicdo da profissionalidade docente.
Todavia, tais aspectos contrastivos, proprios das diferentes naturezas do PIBID
e do PRP, n&do nos impedem de afirmar que, independentemente do Programa,
a experienciagdo praxica proporciona que o/a pedagogo/a em formacdo se
coloque no alvo da analise critica, com vistas ao aperfeicoamento, bem como a
ampliagdo das proprias correntes tedricas, consideradas como “[...] explicacéo
sempre provisorias da realidade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 43). Sendo a
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formacdo complexa, multirreferencial e continua, tais explicacdes provisérias
serdo revisadas e ressignificadas a cada leitura, por meio de reflexdo
compartilhada e experiéncias profissionais futuras.

Outra unidade de significacdo contrastiva, também imbricada com as
demais, destaca depoimentos relacionados a “reflexdo especifica da docéncia,
abordando as evidéncias sobre ser professor da Educacdo Basica”, como
mostram estes relatos:

O Programa permitiu compartilhar experiéncias entre a
universidade e escolas, nos inserindo no campo da prética da
docéncia. Assim, se torna de muita relevancia para a formacéo
docente, pois envolve o aprendizado quanto a ser professor,
interferindo no nosso crescimento profissional, nos levando a
construir conhecimentos que podem ser aplicados no nosso
dia a dia, ndo sé como educadores, mas como pessoas
(Residente do PRP, 2019).

Mesmo ja atuando como professor, hoje me vejo mais sensivel
a pensar como nosso alunado aprende o que nds ensinamos
(Residente PRP, 2019).

Esses depoimentos de residentes do PRP evidenciam reflexdes sobre o
ser professor ligadas a mediacdo em sala de aula, isso porque o Programa previu
100 horas de efetiva regéncia em classe, o que potencializou a formacgao a partir
de um confronto de atualizacbes de saberes experienciais (ALMEIDA, 2012)
situados na aula como ato pedagdgico. Ja os saberes destacados pelos/as
bolsistas ID concentraram-se mais no conhecimento da realidade da Educacéao
Bésica, pois eles/as analisaram, desde os primeiros contatos, os impactos
causados na visdo que eles/as tinham sobre a escola publica, até as acées mais
de ordem didatica emergidas da coparticipacao na docéncia:

Esses primeiros contatos com uma das areas de atuacdo da
Pedagogia se faz de extrema importancia para que 0s
estudantes possam se autoconhecer como mediadores do
conhecimento (Bolsista ID, 2019).

Para mim, os impactos foram bem significativos. Foi de grande
aprendizado poder participar de todas as etapas para
desenvolver uma atividade em sala com autonomia. Desde a
escolha das atividades e separacdo de materiais como a pensar
a mediacao (Bolsista ID, 2019).

Resguardados os distanciamentos proprios da natureza particular de
cada Programa, os discursos proferidos pelos/as estudantes, tanto do PIBID
como do PRP, aproximam-se ao demonstrarem que a insercdo em contextos
profissionais favorece a experienciagdo de conhecimentos sobre a
profissionalidade docente em realidades preexistentes (SACRISTAN, 1995). A
pratica educacional das escolas ofertou indicios sobre aspectos metodolégicos
e didaticos dos processos de ensino e de aprendizagem, assim como sobre
valores, principios, crencas e atitudes que impregnam o campo profissional da
docéncia.

Por esse viés, a gama de depoimentos deu-nos a oportunidade de inferir,
também, sobre a potencialidade da iniciagdo a docéncia expressa nos olhares
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dos/as licenciandos/as sobre principios éticos, politicos e sociais da docéncia.
Osl/as depoentes expressaram, de modo recorrente, a valorizacdo de questdes
como o dialogo construtivo, a cooperagdo e a articulagdo entre universidade,
escola publica e comunidades. Desse modo, identificamos como unidade de
significacdo “a construcao de principios, valores e concepg¢des de educacao”. Os
depoimentos a seguir acrescentam aos demais a expressdo de saberes
experienciais construidos nesse ambito:

Com minha insercdo, precisei rever meu comportamento,
responsabilidade, pontualidade, ética e estética, o que € muito
bom (Bolsista ID, 2019).

Além do conhecimento de mundo e das vivéncias que foram
apresentadas ao grupo nas sessoes de estudo, a imersdo na
escola foi de grande aprendizado e vivéncia pessoal para o0s
participantes do Programa, pois possibilitou aos graduandos
do Curso de Pedagogia refletir na pratica sobre a construcao
de novos saberes pedagdgicos, sobre 0 compromisso com a
educacao e com o contexto social (Residente PRP, 2019).

E de notavel importancia o desenvolvimento das capacidades de
didlogo e de trabalho em grupo, em razdo das reunifes entre
bolsistas, supervisores e coordenadora. Principalmente, tendo
em vista que o trabalho em coletivo é extremamente importante,
essencial e significativo para todo o processo de
desenvolvimento profissional e humano (Bolsista ID, 2019).

Contribuiu muito com o0 aumento da seguranga, no
desenvolvimento de mais criatividade, no aprimoramento do
profissionalismo e no crescimento do compromisso com uma
educacdao de qualidade (Residente PRP, 2019).

As expressdes postas destacam valores e principios de ordem social e
coletiva, construidos na experiéncia formativa pelos/as estudantes que dao
sentidos aos aprendizados pessoais que foram produzidos na inser¢cdo em
contextos profissionais: a seguranca, a assuncdo de compromissos, a
responsabilidade, a pontualidade, a ética, a estética e o profissionalismo. Isso
coaduna com a ideia de formagcdo como continuum centrada nas experiéncias
de vida, repletas de mdltiplas referéncias, entre elas as de cunho subjetivo que
perpassam 0s saberes construidos na inser¢do em contextos profissionais.
Nesse ambito, a experiéncia da formacéao situa-se no conhecimento sobre “[...]
a “temporalidade”, a “duracao”, o “inacabamento”, a “realizagéo”, tdo importantes
para pensarmos a complexidade do termo e das existéncias em formacao”
(MACEDO, 2010, p. 27, grifos do autor), o que demonstra o carater de infinitude
inerente a formacao centrada na experiéncia.

A amplitude e a profundidade dos depoimentos ndo podem ser
mensuradas a partir de categorias que nao estejam abertas a compreenséao de
gue as experiéncias formativas e os saberes experienciais demonstrados fazem
parte do imponderavel da vida. As quatro unidades de significacdo emergiram
da intensidade de sentidos expostos e demonstraram a natureza intercambiante
das experiéncias formativas. Assim sendo, ndo podem ser concebidas de modo
estanque e nem finitas em si mesmas, mas como partes interligadas de um
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processo complexo e continuo, no qual o sujeito aciona diversas referéncias,
uma vez que

[...] por essa otica, formagdo assume uma posicdo de
“inacabamento” vinculada a histéria de vida dos sujeitos em
permanente processo de formacgdo, que proporciona a
preparacdo profissional. O processo de formacdo é
multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim. E inconcluso e
autoformativo (VEIGA, 2010, p. 15).

As quatro unidades de significacdo identificadas permitiram-nos,
portanto, compreender alguns contrastes inerentes a iniciacdo a docéncia e a
insercdo em contextos profissionais. Como resultados da investigacao,
verificamos as evidéncias demonstradas nos depoimentos dos/as estudantes
gue abordaram questdes relevantes sobre a constituicdo da profissionalidade,
como a construcdo e o acionamento de saberes experienciais, a articulagéo
entre teorias e praticas, bem como o didlogo sobre caminhos de ensino e de
aprendizagem. Além disso, foi possivel notar a contribuicdo para a ampliacao de
um repertorio didatico para o trabalho docente, conciliado a reflexdo sobre
principios e valores essenciais para um exercicio profissional politica e
eticamente pautado.

5. Considerac0es finais

A formacdo entendida como complexa, multirreferencial e como
continuum experiencial ndo se fragmenta em etapas estanques, com sentidos
proprios em si mesmos e isolados, mas como processo vinculado as mdltiplas
referéncias da vida do sujeito, alinhavado por saberes experienciais construidos
em multiplos espacos, de modo objetivo e subjetivo, abarcando o saber, o saber-
fazer e o saber-ser, sendo a universidade e a escola campos legitimos de
potencializacdo de tais saberes. Diante da incerta concep¢do de formacao
proposta pelos editais de ambos os Programas, acreditamos que inserir o/a
licenciando/a no campo profissional vai além da imersdo dos(das) estudantes na
Educacao Bésica, para que se familiarizem com sua realidade. Isso porque a
gama experiencial potencializada por essas agbfes envolve a construcado de
saberes técnico-pedagdgicos de ambito praxico, além da constituicdo de
principios e de valores éticos para a docéncia, elementos fundantes para a
qualificacéo profissional.

Desse modo, urge que a compreensdo sobre a profissionalidade
docente em sua complexidade seja contemplada em politicas de formacao desse
porte, entendendo a insercao de estudantes em contextos profissionais como um
cuidado preventivo com a inser¢cdo profissional do professor iniciante
(PRINCEPE; ANDRE, 2019), de maneira a ressoar na valorizac&o do magistério.
Mesmo com a nebulosidade sobre a concepcao de formacdo como continuum
dos editais, afirmamos que a iniciagdo a docéncia, por meio da insercdo em
contextos profissionais, favorecida pelo PIBID e pelo PRP, potencializou a
construcdo e o acionamento de saberes que ndo se encerram em Si mesmos e
compdem o repertério formativo dos/as estudantes quanto a constituicdo de suas
profissionalidades.

No contexto de interacdes livres, observadas e mediadas, os/as
licenciandos/as em Pedagogia foram recriando seus itinerarios formativos a
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medida que, imersos em seus futuros campos de trabalho, teciam as suas
profissionalidades, envolvidos, efetivamente, com a producdo de saberes e a
elaboracdo de um referencial praxico, assentado pelas relacdes entre
universidade, escola e comunidades. Nesse sentido, os/as iniciantes na
docéncia produziram, continuamente, suas experiéncias individuais
alicercadas em praticas educacionais coletivas e colaborativas, repletas de
sentidos e de conhecimentos articulados no exercicio praxico da profisséo. Tal
exercicio contemplou o planejamento de atividades de cunho pedagdgico para
uma realidade escolar especifica e a regéncia de classe de acordo com as
necessidades sociais, politicas e pedagogicas da Educacédo Basica.

Tais acOes, se configuradas como experiéncias, no sentido dado por
Larrosa (2002), de alteracdo e de mudanca do ser, poderao contribuir de modo
significante para uma formacédo mais comprometida com as necessidades da
educacéo brasileira, além de causar menos frustracdes e possiveis desisténcias
da profissdo. Compreendemos a constituicdo da profissionalidade docente do/a
pedagogo/a como processo complexo, em consonancia com 0S COmMpromissos
histdricos e politicos, tanto da profissdo quanto da sociedade, e, ainda, da vida
de cada sujeito.

Diante das adversidades da realidade objetiva da educacéo brasileira, a
iniciacdo a docéncia requer o exercicio de repensar a formacao inicial de modo
encarnado com a insercdo em ambientes de exercicio profissional docente, de
maneira a potencializar descobertas e promover um acordo ético com o campo
de trabalho do/a pedagogo/a. Assim, experienciar a pratica educativa logo no
inicio da formacao, além de agucar a capacidade critica, criativa e analitica sobre
a atuacdo profissional, possibilita aprendizagens contextualizadas e reflexdes
sobre processos de inser¢céo do/a licenciando/a no campo da docéncia.

Como resultados da pesquisa contrastiva, levantamos potencialidades
da iniciacao a docéncia, como fase da formac&o inicial, que foram sistematizadas
em quatro unidades de significacéo, a saber:

1) Contribuicbes das experiéncias formativas para insercdo profissional,
uma vez que imersos na realidade escolar, os/as estudantes criam
subsidios que os/as ajudam a definir pela permanéncia ou ndo na
docéncia, além de construirem saberes que ndo sédo finitos em si
mesmos e serdo acionados quando estiverem em efetiva acéo
profissional,

2) Saberes construidos nas rela¢des entre universidade e escola basica,
gue sdo potencializados e pontencializadores da elaboragcdo de um
referencial préxico para/na docéncia;

3) Reflexdo especifica da docéncia, abordando as evidéncias sobre ser
professor da Educacdo Bésica, a qual converge sobre aproximacdes
com o campo de trabalho, sua insergao politica, social e ética, bem como
destaca os desafios e as potencialidades da profissao;

4) A construcdo de principios, valores e concepcbdes de educacao,
encarnada na experiéncia de tornar-se professor. Acreditamos que tais
unidades de significacdo apresentam um fecundo construto
multirreferencial para a futura insercéo profissional do/a professor/a da
Educacao Basica.
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Vale apontarmos que, nos instrumentos de aporte escrito estudados na
pesquisa — diarios de formacéo, relatérios e questiondrios on-line —, os/as
licenciandos/as nao evidenciaram pontos limites dos Programas em relagédo a
formacdo docente no seu teor experiencial, foco da investigacdo. Todavia, nas
reunibes sistematicas de ambos os subprojetos, pudemos observar alguns
posicionamentos criticos quanto a alguns encaminhamentos dos Programas,
sendo os mais recorrentes: a insuficiéncia do poder de integracéo de estudantes
nos Programas devido a limitagdo de vagas; a impossibilidade de mais
articulacdo com as redes de educacdo, por meio da restricdo do numero de
escolas-campo; a comunicagdo insipiente entre os Programas e o curriculo da
formacdo universitaria; a escassez de recursos e materiais didaticos para o
trabalho pedagdgico nas escolas publicas e o imperativo do trabalho pedagdgico
por intermédio da BNCC, no caso do PRP. Esses dados indicam, também, o teor
critico do olhar para a realidade, interposto na incursdo dos/as estudantes nos
Programas e nas escolas basicas.

Por fim, salientamos as experiéncias de iniciacdo a docéncia como
contributos para o aprofundamento de conhecimentos sobre as demandas
educativas, no contato direto com a escola publica concreta, com suas
potencialidades e contradi¢des. Isso contraria o reprodutivismo de uma visao de
escola idealizada, romantica ou universalizada, a partir de um padrédo de
pensamento pedagdgico cristalizado, que favorece um modo de pensar livre,
critico, inquieto, curioso e propositivo. Pensarmos nessas bases regulamentadas
em politicas publicas nacionais € salutar no sentido de garantirmos vias que
implementem o direito & educacéo de qualidade, como meios de construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.
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