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Resumo

A inclusdo faz parte da promocado e o exercicio da cidadania, e consequentemente
promove a garantia de direitos a todos para a plena participa¢do social, de forma justa
e igualitaria. Tendo em vista os diversos mecanismos criados para garantir a igualdade
de direitos e o papel primordial da educacdo para o movimento de inclusdo, esse
estudo teve como objetivo compreender por meio da visédo de alunos com deficiéncia a
inclusdo em uma universidade publica do interior do estado de S&o Paulo. O estudo
teve cinco alunos participantes. Para alcancar os objetivos foi utilizada para a coleta
de dados uma entrevista semiestruturada. Os resultados sugerem que a instituicdo
nao possui uma cultura efetiva de inclusdo, algumas barreiras foram evidenciadas,
como a falta de identificagdo nos documentos institucionais do tipo real de deficiéncia
do aluno; a¢bes de suporte que a instituicdo demora a oferecer ou oferece por meios
diferentes do que foi solicitado pelos alunos, e a acessibilidade arquitetdnica do
campus gque ndo é suficiente para que todos os alunos tenham autonomia. No entanto,
verifica-se que a Faculdade de Ciéncias e Letras tem avancado no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, porque existem algumas ac¢bes por parte da
instituicdo que caminham para uma universidade inclusiva. E possivel constatar
avancos e limites no processo de inclusdo da instituicao.

Abstract

Inclusion is part of the promotion and exercise of citizenship, and consequently
promotes the warranty of rights to all for full social participation, in a fair and egalitarian
manner. Considering the several legal mechanisms created to guarantee the equality
of rights and the primordial role of education in establishing the inclusion movement,
this study aimed to understand through the vision of students with disabilities the
educational inclusion in the public university state of the interior of Sdo Paulo (Brazil).
The study had as participants five students. In order to reach the objectives, instrument
was used to collect data, a semi-structured. The results suggest that the institution
does not have an effective culture of accessibility, some barriers were evidenced, such
as the lack of identification in the institutional documents of the real type of deficiency
that the student; support actions that the institution takes too long to offer or offers
through different means than what was requested by the students, and the architectural
accessibility of the campus that is not sufficient for all students to have autonomy.
However, it is verified that FCL has advanced in the process of inclusion of students
with disabilities, as there are some actions by the institution towards an inclusive
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university. It is possible to observe advances and limits in the process of inclusion of
institution.
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Keywords: Inclusion, Student with disabilities, Higher education.

Introducéao

Historicamente a escola excluiu diversos grupos de alunos
considerados diferentes, e que, portanto, ndo correspondiam aos padrdes
socialmente aceitos. Dentre os grupos de excluidos do contexto educacional
estdo aqueles que apresentam alguma deficiéncia, que foram ao longo do
tempo impedidos de usufruirem, de maneira equanime seus direitos civis como
cidadaos comuns.

A historia que culmina com a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade é marcada por diversos periodos, demarcados ndo de forma
absoluta, que compreendem desde a excluséo total que perdurou até por volta
do século XV; a Segregacdo que compreendeu do século XVI até o inicio do
século XX; a Integracdo que abrange a segunda metade do século XX e a
Inclusdo que se inicia no final do século XX e vem sendo construida até os dias
atuais.

Assim, a inclusédo é discutida hd mais de 20 anos e tem como foco
incluir pessoas com deficiéncia no meio social, eliminando qualquer tipo de
barreira. Nessa concepcdo, que se contrapfe ao modelo até entdo vigente,
denominado de “modelo médico”, que focava no individuo a inadequacgao aos
padrbes esperados, o problema passa a ser bilateral, em que a sociedade
reconhece suas inadequacfes e como elas refletem na vida da pessoa com
deficiéncia. Entende-se por inclusdo a promocéo e o exercicio da cidadania, e
consequentemente a garantia de direitos a todos para a plena participacdo
social, de forma justa e igualitaria. A viabilizacdo dessa igualdade deve ocorrer
de forma que contemple as diferentes necessidades dos membros da
sociedade, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Diante dessa constatacdo, a sociedade tem buscado, a passos lentos,
atender as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia nos mais
variados segmentos. Especificamente a educacdo € uma das partes de maior
entrave na busca desta equiparacdo de direitos e oportunidades, porque €
muito abrangente envolvendo varias etapas, possui impacto em todas as areas
da sociedade e é primordial para o desenvolvimento de qualquer individuo.

A educacgédo desses individuos tem avancado no decorrer dos anos em
cada nivel de ensino. No entanto percebe-se que o discurso fica na maioria das
vezes, restrito a Educacdo Basica como se esses alunos ndo fossem atingir a
Educacéo Superior.

Investigando diferentes periédicos em bases de dados como a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Scientific Electronic Library Online (SCIELO), banco digital de teses e
dissertacGes e algumas revistas cientificas da area da Educacdo Especial, €
possivel observar que as producbes académicas sobre o tema inclusdo na
Educacao Superior tiveram inicio a partir do ano de 2004. Almeida, Bellosi e
Ferreira (2015) afirmam que até o ano de 2005 ndo séo encontradas pesquisas
gue abordem de forma abrangente a inclusdo nas universidades brasileiras. No
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ano de 2006, apds se passar um ano do lancamento do primeiro edital do
programa Incluir, a literatura sobre o tema se fortalece.

O Programa Incluir: Acessibilidade na Educacéo Superior, foi criado em
2005 e visa implementar politica de acessibilidade plena de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior. O programa propde garantir 0 acesso e a
permanéncia nas instituicbes Federais de Educacao Superior (BRASIL 2005).
Dentre alguns objetivos do Incluir destacam-se: fomentar a criacdo e/ou
consolidagédo de nucleos de acessibilidade; promover a eliminagédo de barreiras
atitudinais, pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacoes.

Até o ano de 2011, o Programa Incluir funcionava por meio de editais,
em que as universidades federais inscreviam-se encaminhando propostas de
projetos de acessibilidade/inclusdo para concorrer e receber auxilio financeiro
para efetivacdo das propostas apresentadas. No ano de 2009, algumas
instituicGes de Educacdo Superior estaduais também tiveram oportunidade de
concorrer a alguns editais do Programa Incluir.

Em 2012 é eliminada a selecdo por meio de editais e todas as
instituicbes passam a receber o auxilio financeiro para a criacdo dos Nucleos
(BRASIL, 2011). Além do INCLUIR outros programas foram desenvolvidos para
auxiliar a inclusdo na Educacao Superior, como por exemplo, o programa de
apoio a Educacédo Especial (PROESP); projetos de extensao com recursos do
Programa de Extensao Universitaria (ProExt )

A universidade em que esse estudo foi realizado é uma faculdade
publica estadual, localizada no interior de Sdo Paulo, atualmente oferece 5
cursos na area de humanas (Administracdo Publica, Letras, Pedagogia,
Ciéncias Econdmicas e Sociais). Nessa instituicdo existe o Laboratorio de
Acessibilidade e Desenvolvimento (LAD) que é um espaco multidisciplinar que
tem como objetivo atender as pessoas com deficiéncia visual da universidade e
da comunidade em geral. O LAD esta instalado na biblioteca da faculdade e
realiza trabalhos como digitalizacdo da bibliografia basica dos cursos.

Todos esses servigos disponibilizados pelos programas podem ser
considerados uma forma de atendimento educacional especializado para
viabilizar a incluséo nas instituicdes. O atendimento educacional especializado
na Educacdo Superior tem um carater diferente do ensino basico. No nivel
superior esse atendimento visa eliminar barreiras que pessoas com deficiéncia
possam encontrar no ambiente e nas relagdes, enquanto na educacao bésica,
além dessas eliminagdes ocorre também atendimento do aluno com deficiéncia
individual ou em grupo no contraturno. No nivel superior esse servico pode
oferecer recursos para a promocdo de acessibilidade que deve ser
disponibilizada em todas as atividades que envolvam ensino, pesquisa e
extensdo (BRASIL 2008).

Nos estudos desenvolvidos sobre incluséo na Educacdo Superior,
destacam-se, entre outros, as pesquisas elaboradas por Rosseto, (2009);
Ferreira, (2010); Chahini, (2010); Castro, (2011); Moreira, (2012); Santana,
(2013); Anache, Rovetto e Oliveira (2014); Corréa, (2014); Marques e Gomes,
(2014); Miranda, (2014); Almeida, Bellosi e Ferreira, (2015); Ciantelli e Leite,
(2016). De forma geral, percebe-se que a literatura pouco discute a tematica da
inclusdo na Educacdo Superior se comparada com a Educacdo Basica. Os
estudos frequentemente ocorrem em universidades federais e sao referentes a
revisbes bibliograficas; politicas publicas; acessibilidade; acesso, satisfacédo
elou trajetéria do aluno com deficiéncia na Educacdo Superior; e as
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experiéncias encontradas nos nucleos de acessibilidade ou em determinada
universidade.

Diante do exposto, esse estudo teve como objetivo investigar junto aos
alunos com deficiéncia matriculados na universidade seu processo inclusivo na
Educacdo Superior e como eles avaliam sua permanéncia. O intuito desse
estudo é o de contribuir com um panorama da inclusdo de alunos com
deficiéncia em uma instituicdo publica estadual de Educacéo Superior.

A pesquisa faz parte de uma dissertacdo de mestrado, no qual este
estudo se insere, foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

O estudo foi norteado por uma abordagem qualitativa de cunho
descritivo, do tipo estudo de caso. Sob essa perspectiva, as questbes de
pesquisa foram elaboradas objetivando investigar os fenbmenos num contexto
natural e em toda a sua complexidade, privilegiando “a compreensao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagdo”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A coleta de dados com os participantes, que foram alunos com
deficiéncia matriculados na instituicdo, foi realizada por meio de entrevista
semiestruturada, antes de ocorrer a entrevista as informagdes sobre os alunos
foram coletadas pelo anuéario online da instituicdo e pela coordenacdo de
graduacdo e pos-graduacao. Apés essas informacdes o contato inicial com os
alunos foi por e-mail.

A universidade contava com 08 alunos com deficiéncia (incluindo os
alunos da pods-graduacédo), regularmente matriculados na universidade no
exercicio de 2015. Ao todo seis alunos com deficiéncia aceitaram participar
dessa pesquisa, mas esse recorte apresenta o resultado de cinco participantes,
eles sdo denominados respectivamente, de alunos A, B, C, D e E a fim de
preservar suas identidades.

Optou-se pelo recorte de 5 participantes, porque o resultado de uma
das entrevistas foi apresentado em um Unico outro artigo, por conter muitos
dados para andlise. Trata-se de um estudante da pés-graduacdo que
frequentou a instituicdo por mais de 10 anos.

O quadro | descreve os alunos. Os dados apresentados no quadro séo
todos os dados de identificacdo que foram levantados durante a entrevista.

Quadro 1. Descricdo dos alunos.

Alunos A B C D E
Género Feminino Masculino Masculino Masculino Masculino
Idade 26 24 28 58 35
Fisica Fisica Sindrome de | Surdez Supostamente
(hemiparesia | (encurtamento | asperger/ esquizofrénico
Deficiéncia cerebral) das pernas) hiperatividade e bipolar com
histérico  de
adiccdo
Curso Ciéncias Mestrado Ciéncias Mestrado Ciéncias
Sociais Estudos Sociais Educacéo Sociais
Literarios Escolar
Ano deingresso | 2013 2016 2012 2014 2005/2013
reingresso
Fonte: Dados da pesquisa
Os alunos C e E foram descritos tanto no anuario quanto pela

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993627|Revista Eletronica de Educagio, v.14, 1-20, e3627098, jan./dez. 2020.



FACHINETTI, T. A.; CARNEIRO, R. U. C. Inclusdo em uma universidade estadual do interior de S&o Paulo.

coordenacdo de graduacdo, como alunos com deficiéncia mdultipla. Dessa
forma devido as diversas definicbes de Deficiéncia Mdltipla que causam
inconsisténcia nos termos de definicdo, optou-se em entrevistar os alunos,
mesmo sem saber qual seria a associacdo das deficiéncias que esses
possuiam.

A literatura pontua a deficiéncia multipla como a associa¢cdo de um ou
mais tipo de deficiéncia (BRASIL, 2004; IDEA, 2006). O Ministério da Educacao
(MEC) acrescenta que essas associacbes podem ser de ordem fisica,
intelectual, sensorial, comportamental e até emocional (BRASIL, 2004).

A Lei Brasileira de inclusédo (BRASIL, 2015), em seu art. 2° considera
pessoa com deficiéncia o individuo com impedimento de tempo prolongado, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, na qual em interagdo com o
meio pode encontrar bloqueios que impecam sua plena e efetiva participacao
na sociedade em igualdade de condigcBes com os demais individuos.

Durante a realizacdo da entrevista com os alunos foi utilizado um
celular (solicitado autorizagdo de modo formal) com intuito de obter o som
durante a entrevista, de forma que a gravacéao foi realizada de modo continuo,
evitando-se cortes, para obter a sequéncia de todo o dialogo que ocorreu
durante a entrevista. As perguntas e 0s temas centrais serviram como
diretrizes, as quais possibilitaram que o sujeito desenvolvesse seu préprio
discurso.

A entrevista semiestruturada foi transcrita e as informagdes coletadas
foram categorizadas e analisadas pela proposta de Bardin (2002), a analise de
contetdo, que elabora categorias possibilitando uma sistematizacdo e
expressdo do contetdo das respostas. Dessa forma os resultados encontrados
foram divididos em trés categorias de andlise e discutidos sob a Gtica da
literatura.

2. Desenvolvimento

As categorias elencadas transmitiram a origem das mensagens do
estudo e foram divididas em: Acesso, Permanéncia e Barreiras. A seguir sdo
apresentados os dados correspondentes a cada categoria estabelecida.

2.1 Categoria 1. Acesso

A escolha da Universidade foi um tema abordado na entrevista, o
objetivo da questdo era entender quais razdes fizeram com gue esses alunos
fossem frequentar a Educacéao Superior nesta universidade.

O fator que mais apareceu como determinante, além da escolha do
curso foi a proximidade do local da instituicdo, ou seja, “é na minha cidade”, ou
“a mais proxima a minha cidade”. Os alunos A (deficiéncia fisica), B (deficiéncia
fisica), C (sindrome de asperger e hiperatividade) e D (surdez) relataram como
motivos para estudar no local a proximidade. A aluna A, ainda acrescentou que
chegou a passar em outras cidades, mas que a superprotecdo da mae aliada
ao seu medo de sair de perto dos pais a fez decidir frequentar a instituig&o.

A excecao de escolha da universidade pela localizacao foi do aluno E
(esquizofrenia e bipolaridade) que foi um aluno transferido. Em 2005 o aluno
comecou a cursar Ciéncias Sociais em uma instituicdo particular em Sao Paulo
e em razao de reprovacdo perdeu sua bolsa e ingressou na instituicdo
pesquisada, que segundo ele, era uma das poucas opcdes de universidade
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publica possivel para realizar a transferéncia.

Os alunos também foram questionados sobre a forma que ocorreu o
ingresso na Educacao Superior e, especificamente, sobre o processo seletivo
gue eles participaram.

Os alunos A (deficiéncia fisica), B (deficiéncia fisica) e C (sindrome de
asperger) relataram nao encontrar dificuldades. A aluna A relatou ter sido bem
acolhida na instituicéo e relembrou os processos seletivos em que pediu tempo
adicional para realizar as provas do ENEM e para ingressar na USP (suas
solicitacdes foram atendidas). No vestibular para ingressar na instituicdo a
aluna ndo solicitou nenhuma medida, porque perdeu o prazo para essa
solicitacdo. O aluno C (sindrome de asperger e hiperatividade) acrescentou
gue nado sabia da possibilidade de solicitar processo seletivo adaptado. Esse
relato pode indicar 0 quanto as pessoas ainda ndo sabem dos seus direitos, a
falta de informacdo faz com que o individuo ndo conheca medidas que o
podem beneficiar de maneira equanime.

O processo seletivo adaptado € um direito garantido pelo Decreto n°
3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), pela Portaria n°® 3.284 de
2003 (BRASIL, 2003) e pela Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015), em que
as instituicbes de Educacao Superior tém o dever de oferecer - desde que seja
previamente solicitado - apoio, adaptacao e tempo adicional para realizagdo de
provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia.

Os alunos D (surdez) e E (esquizofrenia e bipolaridade) encontraram
diferentes dificuldades para ingressar no nivel superior, entre essas
dificuldades estdao as relacionadas a: falta de um processo seletivo que
contemple as necessidades especificas dos alunos; falta de acBes que
considerem as especificidades linguisticas; lacunas de aprendizado para
passar no processo seletivo e falta de comunicacdo com a instituicao.

O aluno D que ingressou na Educacéo Superior em 1980, ndo teve
processo seletivo adaptado e relembrou que seu ingresso foi um processo
muito complicado até porque, nessa época, as leis que amparam sua
especificidade linguistica ndo existiam no Brasil. O reconhecimento da Libras
aconteceu no ano de 2002 e a presenca do intérprete passou a ser garantida a
partir de 2005 (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005).

O ano de 1980 foi um ano importante, em que se iniciaram movimentos
sociais organizados pelas pessoas com deficiéncia. Nesse ano ocorreu em
Brasilia | Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia (
FERREIRA; CABRAL FILHO, 2013). Esses movimentos contribuiram para o
surgimento de novas praticas na formulacédo de politicas sociais, ocorreu um
empoderamento das pessoas com deficiéncia, que a partir desse ano
organizaram-se para lutar contra a discriminacao e em busca de seus direitos.

Sobre problemas relacionados ao nivel de exigéncia e conteudo
cobrado nas provas, o aluno E (esquizofrenia e bipolaridade) relatou
dificuldades. De acordo com o aluno, foi preciso quatro anos de curso pré-
vestibular popular e privado para ingressar na Educagcao Superior.

“para entrar na faculdade tive muita dificuldade, acredito que
devido a diferenca de ensino entre a escola publica e modelos
de escola particular e cursinho pré-vestibular, como o do
Objetivo que eu frequentei. Era muita matéria e eu estudava e
ndo entrava no ensino superior, hoje acho que ja era uma
guestao de disturbio ou déficit de aprendizagem” (Fala do aluno
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E).

A dificuldade apontada pelo aluno no primeiro momento de sua fala
pode ser reflexo da Educacéao Basica no Brasil, que ndo prepara o aluno para
provas de vestibular, recorrer ao curso pré-vestibular é a opcdo de muitos
alunos que concluem o Ensino Médio em escolas publicas e tém como objetivo
ingressar na Educacgédo Superior. No entanto, quando o proprio aluno atribui
sua dificuldade ao fato de possuir um distarbio fica a duvida se a dificuldade
que ele relatou é uma producdo da escola, de sua propria bipolaridade e
esquizofrenia ou ainda das diversas barreiras que se interpdem entre o aluno e
0 conhecimento. Para Bourdieu (1996), a indiferenca as diferengas produz o
fracasso, dessa forma, independente da origem da dificuldade, o sistema
educacional tem o dever de garantir que ela seja considerada. No caso em
questdo, uma inferéncia possivel € a de que as dificuldades que a escola
bésica apresenta em responder adequadamente as especificidades dos alunos
podem ter contribuido com seu fracasso.

Caldas (2005), ao abordar o fracasso escolar, estabelece uma anélise
sobre o processo de escolarizacdo, o sistema educacional tem se apoiado em
laudos psicologicos para responsabilizar reprovagées e o baixo rendimento dos
alunos. O fracasso escolar dos alunos ndo pode ser associado a isso, e sim
nas relacdes que se estabelecem na escola, na comunidade escolar, no
processo educacional e com a didatica. Cada caso tem seus componentes que
produzem ou contribuem com o fracasso, apresentando-se como
multifacetados.

Outra dificuldade apontada pelo aluno E (esquizofrenia e bipolaridade),
especificamente no seu ingresso, foi a falta de comunicacdo com os técnicos
administrativos. De acordo com o aluno, os responsaveis pela administracdo do
curso de Ciéncias Sociais nos anos de 2007/2008 e 2009 n&do o orientaram
com as documentacBes necessarias para concluir sua transferéncia, entre
outras dificuldades burocraticas que o mesmo enfrentou. A fala do aluno expde
o tipo de relacdo que teve com o0s técnicos administrativos em seu ingresso.

‘eu pedia orientacbes sobre como proceder com
documentacdes e requerimentos que eram sempre negados,
posteriormente devido a desorientacdo nos requerimentos que
eu pedia, além da arrogancia, desrespeito e mau humor.
Depois houve um outro funcionario que me expds quando pedi
dilacdo do curso, todas essas coisas ndo acontecem mais com
a atual funcionaria que além de muito atenciosa, é educada e
discreta nos assuntos individuais” (Fala do aluno E).

A formacgé&o do corpo técnico administrativo também é muito importante
para a construgcdo de uma universidade inclusiva, € preciso que todos os
funcionarios saibam trabalhar com as diferencas e estejam preparados para o
contato e a interacdo com todos os alunos. A inclusdo é uma responsabilidade
de todos.

2.2 Categoria 2: Permanéncia

Essa categoria aborda temas referentes as necessidades educacionais
especiais que os alunos tém e, consequentemente, a utilizacdo de apoio e
suporte para sanar tal necessidade; aborda ainda a relagcdo dos alunos com
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professores e colegas de sala.

Ao utilizar o termo necessidade educacional especial, pensou-se na
integridade textual dos documentos e da literatura consultada. No entanto,
acredita-se que necessidade educacional especial € um termo indissociavel a
qualquer aluno, seja ele com deficiéncia ou ndo. No inicio da entrevista os
alunos responderam sobre suas necessidades educacionais especiais.

Os alunos A e B que tém deficiéncia fisica foram sucintos em alegar
nao possuir nenhuma necessidade educacional especial.

Sobre os demais participantes do estudo, o aluno C (sindrome de
asperger) informou que sente dificuldade em realizar provas escritas e ficar por
muito tempo na sala de aula, pois prefere estudar sozinho. Quando foi
questionado sobre qual a dificuldade que tem em realizar provas escritas, ele
foi objetivo em admitir que n&do possui realmente uma dificuldade, mas
considera-se melhor quando é questionado pessoalmente pelo professor. Ele
ainda relatou ter dificuldades com sua coordenagdo motora e citou o exemplo
de amarrar os ténis, que é uma das a¢les que ndo realiza muito bem. Ao final
da entrevista ele frisou novamente seu interesse em ficar sozinho: “[...] tenho
muita dificuldade de guardar nome, e eu ndo gosto de ficar o tempo todo com
um monte de gente, prefiro ser mais restrito” (Fala do aluno C).

Os individuos com transtorno de Asperger podem demonstrar um
desempenho bastante significativo nas atividades realizadas em ambito
escolar, porém, tendem a apresentar manifestacbes como: pouco
compartilhamento social e/ou interesse restrito; pouco interesse em atender as
solicitacdes em sala de aula, embora consigam fazé-las, entre outras (BRASIL,
2010).

O aluno D (surdez) respondeu que sua necessidade educacional
especial € a presenca do intérprete de Libras, e quando esse ndo esta
disponivel ele sente muita dificuldade em acompanhar a fala dos professores
ou palestrantes. O intérprete vem para suprir as necessidades de comunicacao
do aluno surdo, no entanto, conforme ressaltam Lodi e Lacerda (2009), apenas
a presenca do intérprete ndo garante a homogeneidade entre os alunos, a
explicacdo e o desenvolvimento do conteldido passado pelo professor pode ndo
atingir o aluno, por isso a importancia da parceria entre os professores e o
intérprete.

O aluno E que nado apresenta nenhuma deficiéncia fisica e nada
cognitivamente comprovado, tendo como suposto diagnostico esquizofrenia e
bipolaridade com historico de adiccdo, acredita que sua necessidade
educacional especial esta ligada a sua dificuldade de aprendizagem. O mesmo
relatou que suas dificuldades estdo relacionadas aos métodos e materiais
utilizados pelos professores e, principalmente, ao seu tempo de concentracao e
aprendizado.

Ao que parece, a dificuldade de aprendizagem do aluno decorre de seu
diagnostico que € de doenca mental, como ja salientado no método. Os
resultados encontrados na entrevista com o aluno E (esquizofrenia e
bipolaridade) estdo sendo apresentados porque o aluno foi descrito tanto no
anuario quanto pela coordenacdo de graduacdo como aluno com deficiéncia
multipla e a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), define a deficiéncia multipla como publico
alvo da educacéo especial, dessa forma optou-se em realizar a entrevista com
o mesmo. Os dados da entrevista foram apresentados porque a ideia de
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inclusdo vai além da deficiéncia, diz respeito ndo s6 as pessoas que
apresentam alguma deficiéncia, mas, a qualquer individuo que nao tem as
mesmas oportunidades dentro da sociedade. Além de que a discussao sobre a
forma que esses alunos séo identificados na universidade faz-se necessaria e
merece maior atencao.

Para compreender que tipo de apoio e suporte para permanéncia a
instituicdo oferece e verificar o que os alunos necessitam nesse quesito, quatro
guestionamentos foram realizados nas entrevistas, sendo eles: 1) No ato da
matricula a universidade te perguntou sobre a necessidade de suporte e apoio
para a sua permanéncia? 2) Vocé solicitou a universidade, alguma medida de
adaptacdo, suporte e apoio para a sua permanéncia? Se sim, as medidas
solicitadas foram atendidas? 3) A universidade te oferece condi¢cdes de
permanéncia? 4) Como vocé avalia a sua permanéncia na universidade?

Na andlise dos dados dessas questbes, as respostas dos alunos sao
apresentadas em duas partes para melhor compreensédo, sendo que a primeira
parte contempla as questdes 1) e 2) e a segunda contempla as questdes 3) e
4).

Dessa forma frente as questdes 1) e 2), todos os alunos, com excecao
dos alunos C (sindrome de asperger) e E (esquizofrenia e bipolaridade),
responderam que no ato da matricula a universidade perguntava sobre a
necessidade de suporte e apoio para a permanéncia e que a cada renovacao
de matricula eles tinham que responder um questionario com as mesmas
qguestbes, no sistema online de rematricula. O aluno C disse que néo
respondeu nenhum questionario no ato da matricula e segundo o mesmo um
professor que ele considera como um tutor informou a instituicdo sobre sua
deficiéncia mudltipla. Além disso, o aluno esclareceu que ndo faz sua
rematricula, porque tem muita dificuldade em administrar a parte burocréatica da
sua vida como, por exemplo, realizar a rematricula na universidade. De acordo
com o aluno C o professor é quem realiza sua matricula e organiza assuntos
que envolvem mais burocracia, como faltas, atestado e prazos.

A pesquisadora tentou entrar em contato com esse professor por e-
mail, para esclarecer melhor qual a relacdo dele de tutor com esse aluno, no
entanto, ndo obteve retorno. Ainda assim, € necessario frisar a importancia da
sensibilizacdo do professor com o aluno, mesmo sem uma obrigagcéo que parta
da instituicdo, o professor fez seu papel de responsavel pela inclusdo desse
aluno na universidade. A instituicdo formalmente ndo oferece professor tutor,
mas esse modelo de tutor, que provavelmente tem o objetivo de apoiar o aluno,
€ um otimo exemplo de praticas inclusivas, porque o aluno tera assisténcia de
forma mais imediata, e melhor interacdo pedagogica e estrutural na institui¢cao,
o papel de tutor pode partir tanto do professor, quanto de algum funcionario da
instituicdo ou mesmo de um aluno.

O estudante E (esquizofrenia e bipolaridade) € o Unico aluno de
transferéncia, talvez por isso nao tenha realizado a matricula da mesma forma
gue os alunos ingressantes e nem sua rematricula, assim nédo teve acesso ao
guestionario online.

Ao entrar em contato por e-mail com o responsavel pela secao técnica
de graduacado, foi constatado que as informagfes sobre os alunos com
deficiéncia sdo coletadas na matricula presencial dos ingressantes e
atualizadas pelo proprio aluno, a cada renovacdo de matricula online. Ainda,
segundo o responsavel, o aluno que requerer algum apoio que demande
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auxilio ou melhorias nas dependéncias da instituicdo deve protocolar um
requerimento solicitando tais apoios. Essas informacfes ndo estao disponiveis
no questionario, dessa forma fica a seguinte questdo, de que forma o aluno
descobre isso? Ainda ficam guestionamentos com relacdo a autodeclaracgéo,
ela por si s6 ja poderia ser sindbnimo de que o aluno ndo precisaria solicitar,
porque é implicito que ele tem direito a esse apoio, e a instituicdo poderia se
organizar para verificar especificamente qual o apoio necessario, porque quem
esta chegando é o aluno. Embora esses aspectos sejam relativos e muito
complexos, espera-se que as instituicdes atuem no sentido de minimizar as
barreiras que impedem a plena participacéo de todos.

As imagens a seguir mostram a tela que abre no sistema para o aluno
declarar ter alguma deficiéncia. Os dados declarados pelos alunos séo
utilizados no preenchimento do anuario da instituicdo e do censo escolar entre
outros relatérios exigidos pelo governo.

Imagem 1 - Tela do sistema da instituicdo em que o aluno declara ter alguma deficiéncia:

AOLA) BUNOLA)

Tendo om vista o desenvolvimento de polibicas de apoio 40 acesso ¢ permanencia de estudantes na Universidade, Solicitamos que INGIue AbAIXO S8 DossUl alouma dehiciencin, transtorm
9loba! de desenvolvimento ¢/ou aitas habilidades/superdotacd

Ressaitamos & MPOANCI 0 Jeu COMPromisso N preenchimentd dos dados, pois sut w,‘q.\_‘u‘-[‘w,b J6 pOILCas ANrmativas no atendimento 85 necessiaades euCaCIONyIS specy

308 ostudantes do Unesp. Tal Jevantamento contribuird para promocho da Educacdo Inchuisiva & para & remoco das barreiras de acessidilidade na Universidade, nos diferentes dmbitos

nraestrutural, metodologico, comunicacional, btudinal, dentre outros
0o acordo com » Politice Nacional da Especial na perspectiva da Educacho Inclusiva, 'L, consideramese alunog com deficibncin Aqueles que tem impedimentos de lango praze, de naturexa
fisica, mantal, ntalectul ou sensonnl, que em [nteracdo com diversas barrerds podem ter reatringids Sua participacdo plend & efetiva na escols & na sociedade, Os dlunos com transtornos

globals do desenvolviments 480 aqueles que Apresentam Altracoes QUANKALYAS dag Interacoes S0CIN reciorotas & N COMUMCOLAD, Um reperton de intefedses o abvidades restity
edtereotipado ¢ repebiivo, Incluemese nesse Qrupo alunos com aubismo, sindromes do espectro do aubismo ¢ peicose infantl, Alunos com aitas habilidades/superdotacdo demonstran
polancial elevado em qualquer uma das sequinted Areds, 10ladas ou combinadas: intelactual, academica, hderance, pacomotricidade ¢ srtes, Tambem apresentam elevada tratividade
Orande envolvimento o Aprendizagem ¢ realzagdo oe tarefas em Areds de seu nterese (BRA L, 2007

BRASIL. Politica nacional de educacdo aspecial na perspectiva da educagdo inclusiva Bragiha, 20074, Disponivel em! <hitpy//portalmec,qov.br/seesp/arquivos/pdl/palitica,pdl», Atesso

am! 6 nov, 2014

Dante da definicdo acima, voce declara em alguma destas condicdes?

Aluno com Deliciéncia, Transtomo Global do Desenvolvimento ou Altas Nabilidades /Superdotagio?

Tipo de Deficiéncla, Transtomo Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdatacko

w0

Visho Subnormal U
»“'.‘U
Deficiénen auditva U

Y Deficléncn fluea U

006 dpresenta dificuldades motoras para e locomover b universidade, (a2 uso de cadeirs de rodas e/ou ublize equipamentos eletronicos adaptados (ponteirs
00 CADOCH, MOUSE, CANNLAS ebt) para Acessar o conteudo Ga web’ Faz use do sistemas de comunicacho alternabiva

Qual bipo possu

Fonte: E-mail Secdo Técnica de Graduacéo.

Imagem 2: Continuag&o da tela do sistema da instituicio em que o aluno declara ter alguma
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deficiéncia:

Transtorno do Espectro Autista - TEA [T
Altas habilidades [ Superdotacio 7]

Surdocegueira @

Deficiéncia intelectual @
#| Deficiéncia multipla @
Vocé possui mais de um tipo de deficiéncia?
¥ Sindromes
Informe qual
¥ Qutras

Especificar:

Caso vocé tenha assinalado uma das alternativas descreva em ordem de prioridade qual a sua necessidade especial:

Fonte: E-mail Se¢do Técnica de Graduagéo

Conforme o aluno passa o0 mouse no icone ( ) aparecem as
caracteristicas do tipo da deficiéncia selecionada pelo aluno e, quando
selecionada a deficiéncia, surgem questdes referentes as necessidades que o
aluno possui. Abaixo segue um quadro com um exemplo da primeira opcao de
deficiéncia:

Quadro 1 - Exemplo com as informac6es para declarar deficiéncia e suas necessidades

() | Cegueira | Caracteriza-se pela acuidade inferior a | Vocé faz uso de leitor de tela,
0,005 no melhor olho, com a melhor | teclado em Braille e/ou de
correcdo Optica, auséncia total de | programa de voz para acessar o
visdo, ou perda da percepgdo | conteddo na web por conta da
luminosa. impossibilidade de enxergar?

Fonte: E-mail Secdo Técnica de Graduacéo

O questionario € bem explicativo, pois tem como base exemplos de
caracteristicas que o aluno pode apresentar. No entanto, esses dados sO
fazem sentido caso o aluno requeira algum auxilio via protocolo, caso isso ndo
aconteca, a instituicdo nao tem contato com o aluno e entdo néo podera afirmar
a fidelidade dos dados que séo utilizados no preenchimento do censo escolar,
entre outros relatorios exigidos pelo governo.

O ideal seria que a instituicdo entrasse em contato com os alunos que
se autodeclaram para verificar a validacdo desses dados e conhecer o aluno
que esta iniciando na universidade, € uma questéo de certificacdo, acolhimento
e boas vindas a um cidaddo que diante de tantos impasses ingressou no nivel
superior de ensino.

Assim, percebe-se que mesmo ocorrendo mudancas significativas na
universidade, ela ainda ndo esta totalmente organizada para receber os alunos
com deficiéncia, porque nao possui um mapeamento adequado desses, uma
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vez que nao identifica em seus documentos a real deficiéncia que o aluno
possui, ndo oferece acompanhamento a esse aluno, e s6 disponibiliza no ato
da matricula a opcdo da autodeclarardo, ou seja, a instituicdo ndo procura 0s
alunos com deficiéncia, esse fato pode ir ao encontro do que diz Manzini (2008)
quando afirma que as universidades ndo possuem uma cultura de
acessibilidade. No entanto, essas instituicdes estdo comecando a vivenciar a
inclusdo com mais frequéncia, e ndo estarem totalmente organizadas faz parte
de um processo para que um dia estejam.

Sobre os alunos que solicitaram a universidade alguma medida de
adaptacao, suporte e apoio ha os relatos dos alunos A (deficiéncia fisica) e D
(surdez).

Relatos da aluna A (deficiéncia fisica):

“‘eu solicitei prioridade na fila do restaurante universitario,
porque eu ndo posso ficar muito tempo em pé e solicitei
também apoio de pé, sabe aqueles apoios de pé de escritério?
Eu solicitei isso ai. (e foi atendido?) Nao hahahahahaha, do
restaurante universitario ndo da para saber, porque ndo esta
pronto ainda, mas o apoio de pé ndo. Mas nao, porque acho
gue nao sei, eu também parei de ir um tempo na aula [...] ndo
fui mais além, entdo acho que a culpa foi meio minha de nao
conseguir” (Fala da aluna A).

Relato do aluno D (surdez): “[...] Sim, um intérprete de Libras, mas a
universidade enrolou e a medida foi atendida somente na ultima disciplina”.

Em sua totalidade percebe-se que as solicitagbes ndo foram
exatamente atendidas, a aluna A (deficiéncia fisica) ndo obteve retorno da
instituicdo referente ao apoio de pé; o aluno D (surdez) so teve sua solicitacdo
atendida no final de sua permanéncia na instituicdo. Dessa forma, verifica-se
que a presenca dos alunos trouxe mudancas na universidade em prol da
inclusdo dos mesmos, mas as acdes desenvolvidas ndo tém alcancado de
forma eficaz o aluno, uma vez que as medidas solicitadas ndo estdo sendo
contempladas de acordo com o direito garantido pelas legislagdes vigentes, o
que acaba prejudicando a permanéncia do aluno na universidade e néo
garantindo um patamar ideal para a incluséo.

Segundo Miranda (2014), a cultura inclusiva n&o pode depender
apenas de determinacdes da lei, mas também de ac¢les institucionais
concretas da propria universidade em prol da garantia de condi¢cdes de
igualdade aos estudantes com deficiéncia.

Referente as questdes 3) A universidade te oferece condicbes de
permanéncia? e 4) Como vocé avalia a sua permanéncia na universidade?
Diferentes perspectivas sdo encontradas, desde afirmacdes de lugar ideal até
alegacdes negativas que ndo sdo apenas associadas a instituicdo, mas as
caracteristicas das necessidades do aluno.

A aluna A (deficiéncia fisica) ao relembrar momentos dificeis na
Educacdo Bésica em que se sentia discriminada, alegou que se sente acolhida
na Educacao Superior e na instituicdo pesquisada. Ela ndo se vé desfocada na
instituicdo, porque néo percebe diferenca nem para o bem nem para o mal.

Os alunos B (deficiéncia fisica) e C (sindrome de asperger e
hiperatividade) acreditam que a instituicdo € acessivel e observam sua
permanéncia como tranquila. Nas pesquisas de Santana (2013) e Corréa
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(2014) mesmo com alguns problemas de acessibilidade arquitetbnica ou
conscientizacdo por parte dos funcionarios, os alunos com deficiéncia também
relataram sua permanéncia tranquila com relacdo a inclusdo por seus pares e
docentes.

O aluno D (surdez) acredita ter uma oOtima permanéncia na poés-
graduacdo na instituicdo, se comparar com sua graduacéo que foi muito dificil,
porque ele consegue comunicar-se bem com sua orientadora. No entanto, ele
relembrou a falta de intérprete durante quase todas as disciplinas.

O aluno E (esquizofrenia e bipolaridade) ndo considera que a
instituicdo ofereca condi¢gbes de permanéncia para ele ou qualquer outro aluno,
porque nNao possui a0 menos um restaurante universitario que funcione. De
acordo com o aluno, sua permanéncia na instituicAo é conturbada e
inconstante, devido as suas internacdes e problemas pessoais advindos de sua
esquizofrenia e bipolaridade.

Sobre a relagdo dos alunos com os professores as seguintes questdes
da entrevista contemplaram o assunto. “Como € ou foi sua relagdo com os
professores?” e “Houve alguma adaptacédo na pratica dos professores, ou na
forma de avaliagao para atender suas necessidades?”.

De acordo com os alunos A (deficiéncia fisica) e B (deficiéncia fisica),
eles nunca precisaram de adaptagcdo por parte dos professores e enxergam
sua relacdo com os mesmos tranquila e sem diferenca com os demais alunos.
Geralmente a deficiéncia fisica, que nao traz limitagcbes, como no caso dos
alunos A e B, acaba nao acarretando grandes adaptaces para 0 processo de
ensino aprendizagem dos alunos, e sim demandando mais agdes de ordem
arquitetbnica do que adaptacdes de método, recursos materiais ou outras mais
especificas que dependem dos professores.

O aluno C (sindrome de asperger e hiperatividade) admitiu que quase
nao frequenta as aulas, basicamente aparece nos dias de provas ou entrega de
trabalho. De acordo com o aluno, ele pega a bibliografia que os professores
oferecem e estuda por conta, na biblioteca ou em casa. Quando eventualmente
tem alguma duvida ele recorre a dois professores um que considera seu tutor
na universidade e outra com quem tem mais afinidade. Quando o aluno foi
qguestionado sobre faltas, ele disse que seu professor tutor ja precisou
conversar com outros professores para mostrar que o aluno estava apto e que
dessa forma nao haveria necessidade de reprovacdo. A fala a seguir
demonstra a dificuldade que o aluno sente em permanecer nas aulas. “[...]
geralmente eu entro respondo a chamada e saio, quando a matéria fica muito
pedante ai eu saio, dou uma volta, vou a biblioteca [...] Muitas vezes eu nao
sinto a necessidade de ter um professor intermediando” (Fala do aluno C).

O aluno D (surdez) disse que na pés-graduacdo mesmo sem intérprete
durante muito tempo os professores foram atenciosos e aceitaram a entrega de
trabalhos com prazos estendidos e feitos em casa. No entanto, ao relembrar
sua época de graduacdo, o aluno relatou que teve muitas dificuldades para
acompanhar as falas dos professores e concluir o curso. A fala a seguir
demonstra o quanto sua permanéncia durante a graduacéo foi dificil. [...] “Fiz o
curso de arquitetura e urbanismo, comecei em 1980 e conclui em 1988,
encontrei muitas dificuldades para acompanhar as aulas e as falas do professor
[...] houve atraso e reprovacgao de 10 disciplinas” (Fala do aluno D).

Em 1980 ainda viviamos a época da integracdo em que o aluno deveria
adaptar-se ao meio. Segundo Mendes (2006), o movimento pela integracéo
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entendia que o problema estava centrado no individuo, estabelecendo que as
diferencas ndo eram normais e assim tirando o papel da escola na producao da
desigualdade.

O aluno E (esquizofrenia e bipolaridade) afirmou que ha pouco contato
com os professores devido a sua dificuldade em se relacionar com as pessoas,
mas que sempre que solicitou alguma medida foi atendido como, por exemplo,
realizar trabalhos ao invés de provas, isso ocorreu devido a atestado médico de
dispensa.

Percebe-se que os professores sao flexiveis e sensiveis a deficiéncia
do aluno, com algumas poucas excegoes. Se relativizarmos a relacado que 0s
alunos possuem com os professores se vé que isso muda de acordo com a
deficiéncia, mas, em questdes referentes as solicitagcbes que os alunos fazem
diante de suas limitacdes advindas da deficiéncia, observa-se uma disposicéo
por parte dos professores para atender tais demandas.

A relacdo com os colegas de sala foi um tema abordado em uma das
guestdes da entrevista, em que os alunos foram questionados sobre o contato
que estabelecem com os colegas de sala na universidade, a fim de saber se
isso auxilia no processo de incluséo.

Como no estudo de Santana (2013), todos os alunos relataram ter um
bom relacionamento com os colegas de sala, com excecdo do aluno E
(esquizofrenia e bipolaridade), que teve problemas em manter contato com 0s
colegas, devido a sua dificuldade de interacdo social e por ser um aluno de
transferéncia, sua grade curricular € variavel e com isso ele acaba assistindo
aulas em diferentes anos e turmas, de acordo com as disciplinas que precisa
eliminar.

Algumas falas, referentes aos colegas de sala merecem ser
destacadas para demonstrar a importancia que eles podem ter na vida de
pessoas com deficiéncia.

Relato do aluno C (sindrome de asperger e hiperatividade), sobre a
ajuda dos amigos: “[...] eu ndo tenho dificuldade de interagdo assim eu fico na
minha na sala” [...] Meus amigos me falam sobre as provas ou trabalhos, isso
me ajuda” (Fala do aluno C).

Relato do aluno D (surdez): “[...] Alguns tiveram solidariedade para me
ajudar, informando-me como seria a elaboracao dos trabalhos e a previsao de
datas para entrega pelos mesmos” (Fala do aluno D).

Nas duas falas é possivel verificar a palavra “ajuda” dos colegas de
sala para com os alunos com deficiéncia, percebe-se a importancia que o bom
relacionamento com o0s colegas de sala traz, beneficiando os alunos na
universidade. Isso também é reflexo de uma instituicdo inclusiva, porque o
desenvolvimento de relacdes sociais favoraveis a diversidade e solidaria as
necessidades do outro, faz parte das a¢des necessarias para inclusao.

2.3 Categoria 3: Barreiras

Essa categoria abarcou as questfes referentes as barreiras que 0s
alunos consideram na universidade, dessa forma, foram abordados temas que
dificultam, ou até, impossibilitam a participacdo do aluno dentro da institui¢cao.

Sobre barreiras de acessibilidade arquitetbnica do campus, a aluna A
(deficiéncia fisica) declarou: “[...] A Unica rampa que tenho dificuldade é uma
que desce para os centros académicos, aquela € meio dificil, mas do resto
assim eu nao senti diferenca nenhuma” (Fala da aluna A).
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A imagem a seguir mostra a rampa que a aluna relatou ter dificuldades,
essa rampa da acesso aos centros académicos e aos anfiteatros, além disso,
guem passa por ela consegue chegar até a biblioteca, salas de aula e outros
locais da universidade como, por exemplo, a sala de informatica. No entanto, a
rampa nao € o unico trajeto que da acesso a todos os lugares citados.

Imagem 3 - Foto da rampa que da acesso aos centros académicos e aos anfiteatros
A e B da instituicdo
5 Lo p

F

A acessibilidade arquiteténica € um desafio recorrente nas instituicbes
de Educacado Superior, evidenciado também nas pesquisas de Castro (2011),
Santana (2013) e Corréa (2014).

Referente aos eventos que ocorrem na universidade, o aluno D
(surdez) declarou que ndo conseguiu participar de alguns eventos, porque nao
acompanhava a fala dos palestrantes devido a falta do intérprete, isso também
significou uma barreira durante as aulas em que o aluno teve que ficar sem
intérprete.

Os alunos B (deficiéncia fisica), C (sindrome de asperger e
hiperatividade) e E (esquizofrenia e bipolaridade) ndo acreditam que a
universidade ofereca alguma barreira. O aluno E (esquizofrenia e bipolaridade)
ja havia mencionado a falta do restaurante universitario, isso pode ser
considerado algo que dificulte a permanéncia do mesmo na instituicdo, assim
como de muitos outros alunos, no entanto em questdes referentes as barreiras
ou algo que impeca sua participacdo na instituicdo o aluno considera que néo
exista nada externo a ele.

O preconceito sempre vem acompanhado de atitudes que discriminam.
Ele acontece perante pessoas consideradas diferentes, no caso de pessoas
com deficiéncia o preconceito pode ser considerado uma barreira atitudinal na
vida desses individuos. Segundo Mazzoni (2003), as pessoas nem sempre
percebem que estdo tendo atitudes de discriminacdo. Dessa forma, durante a
entrevista, os alunos responderam se ja sofreram preconceito devido a
deficiéncia dentro da universidade, unanimemente todos os alunos relataram
situacdes em que sofreram preconceito.

Os alunos A (deficiéncia fisica), B (deficiéncia fisica) e C (sindrome de
asperger e hiperatividade) contaram situacdes que sofreram preconceito fora
da universidade. Os alunos D (surdez) e E (esquizofrenia e hiperatividade)
narraram situacdes de preconceito enquanto frequentavam o nivel superior de
ensino. Os relatos a seguir ilustram essas situacoes:

Fala da aluna A (deficiéncia fisica): “[...] eu sofria muito na escola
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devido a aparéncia, se eu fosse responder essa entrevista na época da escola,
seria tudo muito diferente, mas agora na Universidade é tudo muito bom, eu
nao me sinto diferente” (Fala da aluna A).

A aluna A (deficiéncia fisica), foi uma participante que durante toda a
entrevista demonstrou sua satisfacdo e entusiasmo em estudar na instituicao.
Seus relatos demonstraram o quanto ela estava feliz e completa no nivel
superior, além de justificarem o porqué de tanto regozijo de estar na
universidade. Durante a educacédo basica, a aluna néo vivenciou experiéncias
confortaveis.

O aluno B (deficiéncia fisica) que faz uso de uma bota com um salto
bem alto para corrigir seu encurtamento na perna relatou: “...] dentro da
Universidade, assim eu vejo as vezes pessoas que olham e tal [...] Fora da
universidade ja sofri preconceito geralmente sdo pessoas que Sao ignorantes
né que acabam abusando fazendo graga” (Fala do aluno B).

O aluno C (sindrome de asperger e hiperatividade) disse que ja sofreu
preconceito por outros motivos, por questbes culturais quando viajou para
Israel: “[...] em Israel as vezes, mas por conta da cultura deles e religido, por eu
ndo ser Israelense. Pela sindrome eu nunca senti preconceito dentro da
universidade” (Fala do aluno C).

No entanto, sem perceber o aluno relatou uma situacdo de
preconceito, quando disse que descobriu que tinha Sindrome de Asperger, a
fala a seguir mostra esse momento.

‘estava fazendo uns exames para ver o grau da minha
hiperatividade e ai a moga uma neurologista, me falou que eu
estava com sintomas de Asperger, porque eu tenho uma
(pausa) eu ndo sei coloquei na internet pra ver ela disse
savant, ai vi savant = idiota e fiquei meio com raiva assim dela
por estar me chamando de idiota” (Fala do aluno C).

O aluno D (surdez) sofreu preconceito na época do curso de
arquitetura, mas atualmente no curso de Mestrado ndo sente.

O aluno E (esquizofrenia e bipolaridade), j& sofreu preconceito na
instituicdo quando foi pedir dilacdo para concluir o curso de Ciéncias Socialis,
devido a constantes internagbes o aluno precisou estender o prazo para
terminar o curso. Além desse episédio, o aluno desabafou sobre o estigma que
carrega por ter esquizofrenia e bipolaridade.

“Ja fui envergonhado na administragdo por problemas
burocraticos, como ser exposto sobre minha permanéncia na
universidade e documentacbes a serem aprovadas e
recusadas [...] ele disse que eu ndo sabia fazer conta de
‘mais”, uma conversa sem respeito, durante o horario de
atendimento onde estavam varias pessoas no guiché [...] as
internagBes contribuiram para que eu me sentisse
desconfortdvel quanto a vida e os problemas que tive, elas
tiveram o fator de ajuda aos problemas, mas também criam um
estigma de pessoa louca ou drogada, e eu me sinto assim
ainda hoje” ( Fala do aluno E).

ISSN 1982-7199|DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271993627|Revista Eletronica de Educagio, v.14, 1-20, e3627098, jan./dez. 2020.



17
FACHINETTI, T. A.; CARNEIRO, R. U. C. Inclusdo em uma universidade estadual do interior de S&o Paulo.

3. Consideragdes finais

A entrevista com os alunos com deficiéncia mostrou que mesmo diante
de algumas dificuldades, eles buscam seu lugar de direito dentro da
universidade e avaliam o processo de inclusdo de forma positiva. Nas
narrativas verificam-se percepcdes dos alunos que permitem inferir barreiras
arquitetbnicas e atitudinais, principalmente por parte dos funcionarios, e na
prépria estrutura organizacional da universidade.

Deve-se destacar a importancia dos colegas de sala no processo de
inclusdo desses alunos que é evidenciada em todos os relatos. E o caso
isolado de dois professores que auxiliam o aluno C (sindrome de asperger e
hiperatividade), percebe-se o quanto esses professores sdo essenciais para a
permanéncia do aluno na instituicdo. A flexibilidade, disposicdo e até
sensibilidade deles a deficiéncia do aluno, permite que esses professores se
tornem autores da educacéao inclusiva.

Para Vitalino e Valente (2010), a construcdo da Educacdo na
perspectiva Inclusiva necessita da tomada de decisbes e a criagdo de
estratégias durante o agir docente, para gerar possibilidades pedagdgicas que
contemplem as necessidades que emergem no ambiente educacional.

E possivel verificar atitudes de sensibilidade por parte dos docentes, ao
relativizarmos a relacdo que os alunos possuem com os professores, percebe-
se em questdes referentes a solicitacdo que os alunos fazem diante de suas
limitagdes, disposi¢ao por parte dos mesmos para atender tais demandas.

Os resultados sugerem que a universidade pesquisada ndo possui uma
cultura efetiva de inclusdo, no entanto tem avangado nesse processo. Algumas
barreiras foram evidenciadas, como a falta de identificacdo precisa da real
deficiéncia que o aluno possui; a demora nas acdes necessarias de suporte
gue a instituicdo deve oferecer, uma vez que retarda a oferecer e/ou oferece de
forma diferente do que foi solicitado pelos alunos, e por fim a acessibilidade
arquitetbnica do campus que como identificado pelos alunos participantes
desse estudo, ndo é suficiente para que todos tenham autonomia.

Conclui-se gue para que a inclusdo na instituicdo torne-se mais efetiva
€ necessario estabelecer e/ou consolidar um Nucleo de Acessibilidade, que
tenha o apoio de uma equipe multidisciplinar para trabalhar em prol da
construcdo de uma universidade inclusiva, e de espacos formativos para
construir e fortalecer o conhecimento de todos os funcionérios, e inclusive dos
professores universitarios, a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia, até
mesmo, sobre a propria diversidade que atualmente faz parte do cenario da
Educacéo Superior.

Espera-se que as discussfes aqui realizadas corroborem com a area
da Educacédo, e contribuam para melhorar o cenario atual da Educacao
Superior diante da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia. Através das
reflexdes suscitadas nesse estudo e na sua divulgacdo, almeja-se a efetivacao
de uma universidade consciente da necessidade de respeito a diversidade, em
que a presenca de um aluno com deficiéncia ndo traga estranheza ou
inquietacodes.
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