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Resumo

O artigo discute a temporalidade na escola, partindo da apresentacao da teoria da aceleracao
social de Harmut Rosa a partir de seus conceitos de aceleracao técnica, dos ritmos de vida e da
mudanca social, analisando posteriormente publicagoes recentes que discutem, de diferentes
formas e a partir de perspectivas tedricas distintas, os tempos na escola. A exposicao esclarece
que as anélises sobre esse tema se articulam em um amplo leque conceitual, destacando-se
discussoes sobre a qualificacdo do tempo escolar como Chronos ou Kairds, analises dos ritmos e
encadeamentos temporais na sala de aula e as necessarias articulacoes entre passado, presente
e futuro na educagdo. A seguir o texto propée uma ampliacdo da perspectiva de critica da
educagdo a partir da temporalidade na escola confrontando as analises encontradas nos artigos
com as categorias criticas de Harmut Rosa. Os resultados da analise, de natureza teérica e
ensaistica, destacam o potencial heuristico da teoria da aceleracao para a compreensao dos
usos do tempo na escola. Além disso, a critica ressalta os riscos da didatizacado e da adocao
de novas tecnologias de informacao e comunicacao e a pertinéncia da dimensao temporal
para a compreensao critica do declinio do ideal de formacao no campo pedagbgico.
Palavras-chave: Tempo escolar. Aceleracio. Teoria critica. Pedagogia negativa.

Abstract

The article discusses the temporality in the school, starting from the theory of social acceleration
of Harmut Rosa and the concepts of technical acceleration, rhythms of life and social
change, analyzing also papers that discuss, in different ways and from different theoretical
perspectives, the times in the school. The analises exposes that the theme are articulated in
a wide conceptual range, emphasizing discussions about the qualification of school time as
Chronos or Kairos, analysis of the rhythms and temporal connections in the classroom and
the necessary articulations between past, present and future in education. Next, the paper
proposes an extension of the perspective of criticism of education from the temporality in the
school confronting the analyzes found in the articles with the critical categories of Harmut
Rosa. The results, both theoretical and essayistic, highlight the heuristic potential of the
acceleration theory for the understanding of the uses of time in school. In addition, criticism
highlights the risks of didatization and the adoption of new information and communication
technologies and the pertinence of the temporal dimension for the critical understanding of
the decline of the ideal of formation in the pedagogical field.
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Apresentando algumas questoes

O tempo, e uma série de questoes correlacionadas as distintas temporalidades
presentes ou possiveis para a escola, tem ocupado um espaco crescente em discussoes
do campo educacional. Obras especificas sobre essa questao vém sendo escritas, e
no Brasil, recentemente, o nimero de artigos dedicados a essa tematica cresceu, o
que parece indicar que se reconhece a importancia dessa discussao. Na verdade,
trata-se de um conjunto amplo e diversificado de perspectivas que se debruca sobre
a questao das relacoes entre o tempo e a instituicao escolar. O que ha em comum
nessas analises é o reconhecimento de que a discuss@o sobre o tempo é essencial
para compreender a natureza e os impasses da instituicao escolar e dos processos
educativos que nela ocorrem.

Sem pretender esgotar o leque de temas, um levantamento das questdes comumente
presentes nessas discussoes engloba: modelos temporais envolvidos nos processos
de ensino, relacoes mais amplas entre padroes e estruturas temporais presentes
na sociedade e suas relagdes com a escola, temporalidade e organizagao curricular,
gestao escolar do tempo, ampliacao da jornada escolar e seus efeitos, usos do tempo
na escola, relacoes entre o trabalho docente e lazer, distribuicao dos tempos e espacos
na escola em relacao as prioridades e metodologias adotadas, sentidos do tempo no
ensino tradicional e em novas propostas, impactos temporais da adocao de novas
tecnologias no espaco escolar, entre outros temas.

Se a amplitude e a multiplicidade tematica nao forem suficientes para justificar a
relevancia dessa discussao, podemos argumentar ainda que uma certa configuracao
social da temporalidade é estruturante da relacao dos homens com a histéria e com
a cultura, ou seja, estd no amago da compreensao que se tem sobre as finalidades
da escola uma certa perspectiva temporal. Se supusermos que a funcao da escola
é transmitir os contetdos historicamente elaborados pela humanidade aos seres
humanos em formacao, isso implica uma certa relacao com o passado, que se funda
sobre uma certa perspectiva social do tempo que valoriza ou nao esse tipo de relagao.

A questao se torna ainda mais complexa se considerarmos que o ideal de formacao
para a autonomia pressupOe uma apropriacao critica desses conteudos, e que no
desenvolvimento do esclarecimento esta incluido um momento de barbarie, isto é,
nos contetdos que devem ser ensinados se encontram elementos de barbarie cuja
repeticdo a educacgdo deveria evitar (ADORNO, 2000). Nesse ponto se encontra a
contradicao performativa da pedagogia: sua intencao, explicitada nos classicos do
pensamento pedagogico, é ensinar a todos igualmente, respeitando as diferencas e
individualidades, para produzir sujeitos emancipados e autbnomos, mas a realidade
das escolas e dos projetos educativos, atualmente, se caracteriza pelo predominio
da didatica, dificultando a apropriagao critica dos contetidos educativos, e da frieza,
reproduzindo a barbarie no ambiente escolar (GRUSCHKA, 2009).

Compreender a configuracao histoérica e social do tempo contribui para uma
avaliacdo radical das contradi¢des da pedagogia que se manifestam no ambiente
escolar, pois o tempo é um fator decisivo das praticas e teorias pedagogicas e,
entrementes, essa dimensao raramente é discutida. Ao invés de debatermos a questao
mais fundamental da educacao, os seus fins, predominam avaliacoes ligeiras sobre
os métodos. A configuracao atual do capitalismo privilegia a velocidade e a eficiéncia
nos processos educativos e com isso, como apontava Walter Benjamin: “Ficamos
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pobres. Abandonamos uma depois da outra todas as pecas do patriménio humano,
tivemos que empenha-las muitas vezes a um centésimo do seu valor para recebermos
em troca a moeda mitida do ‘atual” (BENJAMIN, 1994, p. 119).

A pobreza que caracteriza nossa relacao com o tempo e com a histéria nao pode
ser negligenciada pela critica sob pena de reproduzir, mesmo que involuntariamente,
as contradicoes da pedagogia, e por isso uma compreensao da temporalidade é
fundamental, pois a escola tende a reproduzir irrefletidamente as configuracoes sociais
do tempo. Nesse sentido, este artigo se propde a apresentar a critica da aceleracao
feita por Harmut Rosa (2003; 2010; 2012) e, em seguida, discutir algumas analises
sobre o tempo na escola presentes na literatura sobre o tema, de modo a refletir
sobre as insuficiéncias e lacunas nesse debate, ao lado de caminhos que nos parecem
proficuos para o esclarecimento dessa questao.

Aceleragao do tempo social

O socidlogo alemao Harmut Rosa apresenta uma leitura temporal da sociedade
que contribui singularmente para a critica da temporalidade alienada que caracteriza
a configuracao atual do capitalismo global. Em dialogo com a Teoria Critica da
Sociedade desde os autores de sua primeira geracao, Rosa (2003; 2010; 2012) procura
compreender as caracteristicas da sociedade atual a partir da dimensao temporal,
elaborando uma teoria abrangente da propria modernidade e de seus paradoxos a
partir de uma rede conceitual em cujo centro se encontra o conceito de aceleracao.

Rosa (2003) nos apresenta a seguinte tese: “nao podemos entender adequadamente
anatureza e o carater da modernidade e a logica de seu desenvolvimento estrutural e
cultural a menos que se acrescente a perspectiva temporal na anélise?” (p. 4). Segundo
ele, esse tipo de analise ainda nao teria sido realizado pela teoria social, apesar da
temporalidade ser tematizada por praticamente todos os classicos da literatura
sociologica, além de ser um tema filos6fico fundamental. Sua pretensao é elaborar um
diagnostico da sociedade contemporanea que revele seus tracos essenciais, fornecendo
a Teoria Critica um arcabouco conceitual unificado, tanto para a compreensao da
configuracao atual da sociedade como para embasar uma acao politica eficaz.

O conceito de aceleracao é desenvolvido a partir da constatacao de que a promessa
da modernidade de liberar os homens da labuta e do medo fracassou, nao apesar do
desenvolvimento da ciéncia e da técnica, mas justamente por conta delas. Ou seja,
Rosa reapresenta a tese fundamental da Dialética do Esclarecimento (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985) colocando no centro da analise a dimensao temporal, e
apontando que tanto a ciéncia como a técnica criaram condicoes objetivas nas quais
deveriamos ter uma enorme abundancia de tempo livre. Ao contrario, entretanto,
nos encontramos em uma situacao na qual nos sentimos sem tempo, como que
aprisionados por uma sensacao de angustia temporal. Mas, evidentemente, nao é a
experiéncia subjetiva de uma “fome temporal” que define o conceito de aceleracao:
uma observacao atenta de varias esferas da vida social leva a constatacao de que a
aceleracao nao é um processo Unico e universal, pois h4 tanto uma grande diferenca
de ritmos temporais entre varias esferas como ha contrapartidas paradoxais, isto é,
processos que desaceleram.

2 Tradugdo do autor.
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Rosa (2010; 2012) remete a trés categorias para explicitar o sentido que atribui
a aceleracao: tecnologica, da mudanca social e de ritmos de vida. Sem a pretensao
de apresentar em detalhe as andlises do autor sobre cada um desses ambitos, é
importante, no entanto, procurar precisar o sentido da aceleracao e de seus paradoxos
em cada um deles. A aceleracao tecnologica é definida pelo aumento da velocidade
de diversos aparatos, com a consequéncia de incrementar a velocidade de varios
processos sociais nos quais essas tecnologias incidem. O que nem sempre € claro sao
as demandas que produzem a necessidade de novas tecnologias que economizam
tempo, e também como se produz o paradoxo de uma economia de tempo gerada por
novas tecnologias e a crescente falta de tempo que caracteriza a vida contemporanea.

A aceleracao da mudanca social identifica o declinio da expectativa de que habitos,
valores, relacoes, etc. sejam validos no futuro, ou seja, esse ambito da aceleragio
identifica uma constante perda de expectativa de seguranca e estabilidade de vinculos,
formas de trabalho e relagoes sociais. O resultado é a constante precarizacao das
relagdes pessoais, a identificacdo de flexibilidade e necessidade de adaptacao como
valores positivos que levam a uma premente necessidade de ajustes e adequacoes,
em detrimento de valores e formas de vida estabelecidas, implicando eventualmente
grande sofrimento subjetivo.

Por fim, a aceleracdo dos ritmos de vida identifica o constante aumento do nimero
de acOes ou operacoes realizadas durante um periodo de tempo determinado,
incluindo a crescente necessidade de realizar mais de uma atividade ao mesmo
tempo, e de comprimir e abreviar as agoes e vivéncias cotidianas. Sua contrapartida
subjetiva é uma sensacao de “fome temporal”, que para Rosa tem raizes no processo
de secularizacao, que generalizou o monopolio do tempo de vida terreno e material,
contra o desdobramento eclesiastico do tempo em um agora terreno e um depois
celeste. A expectativa hedonista contida na promessa da modernidade, junto com essa
perspectiva temporal unidimensional levam a uma identificacao entre uma vida boa
e um constante aumento no namero de vivéncias, com consequéncias paradoxais, ja
que ha uma flagrante disparidade entre a formidavel oferta de vivéncias relacionadas
a produtos vendaveis, em especial por meio da propaganda, e a possibilidade real de
produzir experiéncias significativas.

As trés categorias tém relacoes complexas entre si, e Rosa (2012) faz questao de
pontuar que elas operam de forma relativamente independente e, eventualmente,
paradoxal. A aceleragao de processos técnicos, por exemplo, deveria produzir mais
tempo livre e, se nao o faz, isso ocorre porque os ritmos de vida crescem mais
rapidamente do que o tempo “livre” que as tecnologias permitem. Em suma, novas
tecnologias que economizam tempo sao demandadas pelo constante desafio de
realizar mais atividades em menos tempo, que emerge da atividade humana em uma
sociedade capitalista global, ou seja, numa sociedade em que a concorréncia estd em
primeiro plano. Essa relacdo resulta em um conceito de sociedade em aceleracao
“se, e somente se, a aceleragdo tecnoldgica e a crescente falta de tempo ocorrem
simultaneamente” (ROSA, 2003, p. 10).

Efetivamente, as anélises das trés categorias analiticas indicam que as diferentes
esferas sociais da aceleracao se retroalimentam e mantém relacoes relativamente
interdependentes. Acolhendo a ideia de que a sociedade se estrutura em esferas
funcionais relativamente independentes, Rosa (2012) identifica trés fatores distintos
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a impulsionar a aceleracao: a competicao capitalista, que se estende para além do
ambito estrito da producao, circulaciao e consumo de mercadorias, e se torna critério
geral, justificando eficiéncia e velocidade como valores; ideais de continuo progresso
material e usufruto da vida identificado a um niimero maior de vivéncias sao fatores
culturais determinantes, num plano social e também individual; finalmente, Rosa
(2010) aponta o que denomina de “circulo da aceleracao” como a terceira forca
que a impulsiona. Este tltimo fator esta diretamente relacionado ao alto grau de
diferenciacao funcional da sociedade a partir da modernidade, de tal modo que a
aceleracao se torna uma espécie de sistema que se retroalimenta, uma vez que o
aumento da complexidade e da diferenciacio entre os sistemas sociais funcionais
(leis, politica, arte, ciéncia, etc.) os torna cada vez mais contingentes, implicando
uma experiéncia do tempo como perpétua mudanca em aceleracao.

Em todos os niveis apontados, Rosa nao deixa de indicar tanto para os riscos
implicados num processo de constante aceleracao — para o ecossistema e para a saide
mental, por exemplo — como para os paradoxos e problemas gerados pelo processo
de aceleracao. Além disso, ha limites para o processo de aceleracao impostos pela
temporalidade propria a processos naturais, por nichos culturais de resisténcia, por
tentativas de critica ideologica, por tentativas funcionais e localizadas de lidar com
as consequéncias deletérias da aceleracao, etc.

Em um nivel mais profundo, Rosa (2012) também aponta para uma contradigao
fundamental: talvez processos de continua aceleracao s6 sejam possiveis sobre uma
orientacao cultural estavel, ou mais essencialmente, mudancas céleres provavelmente
s0 sa0 possiveis sobre uma base social que nao sofre modificagcoes substanciais. A 16gica
industrial de producdo, a permanéncia de certas institui¢des como a familia e de
certas formas de governo como a democracia com uma administracao centralizada
sdo agéncias e estruturas sociais que parecem oferecer uma base relativamente
estavel sobre a qual a aceleracdao das mudancas se torna legitima e mesmo desejavel.
Os processos de aceleracao, portanto, tém como contrapartida formas sociais mais
estaveis e permanentes.

Assim, o conceito de aceleracao, com seus paradoxos e contradicoes, também
tangencia a questao da reproducao social, e segundo Rosa seria falacioso imaginar
tanto que nos encontramos no fim da histoéria, como que se trata de uma ampliacao
desmedida da flexibilidade e da mudanga estrutural da sociedade em larga escala.
Na verdade, Rosa (2012) reconhece que essas mudancas em aceleracdo s sao possiveis
dentro de uma estrutura material que se reproduz de forma alienada. Em suma: o
conjunto de mudancas em escala cada vez mais célere opera sobre uma estrutura de
instituicoOes e sobre formas de racionalidade que tendem a se perenizar justamente na
medida em que se produz a aceleracao e a submissao da sociedade inteira ao tempo
abstrato caracteristico da producao capitalista. O que resulta dessa situacao é um
paradoxo temporal: um constante crescimento da aceleracao sobre uma estrutura
que se mantém, uma espécie de celeridade estatica.

As analises de Rosa sobre a aceleracao poderiam ser aplicadas a escola se
considerarmos que os tragos gerais da temporalidade social tendem a se reproduzir
nela, mas evidentemente é necessario observar mais proximamente de que forma a
tendéncia a aceleracdo e os paradoxos que ela produz ocorrem no ambiente escolar.
Em outras palavras, para saber se e de que forma a aceleragio ocorre na escola seriam

Revista Eletronica de Educagao, v.11, n.2, p. 368-383, jun./ago., 2017 ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271992149



Aceleragdo e Educagdo: reflexdes pontuais sobre a temporalidade na escola 373

necessarias pesquisas especificas sobre esse tema, que considerassem as mediacoes
e formas proprias da temporalidade no ambiente escolar, para identificarmos de
que modo a aceleracao social se manifesta e os desafios que se apresentam para os
educadores. Nesse artigo, entretanto, faremos outro tipo de percurso; buscaremos
em uma amostra da literatura que analisa a temporalidade na escola identificar
algumas caracteristicas gerais das criticas enderecadas a esse tema, e procuraremos
confrontar essas criticas com as anéalises de Rosa visando identificar os problemas
especificos que podem ser estudados a partir de suas anélises.

Tempos da escola

Para selecionar os textos a serem analisados realizamos um levantamento na
base de dados SciELO com as palavras-chave: tempo, temporalidade e educacao,
restringindo a busca aos tltimos 10 anos. Dentre os artigos encontrados selecionamos
quatro que consideramos representativos de temas relevantes para uma confrontacao
com a perspectiva da teoria critica de Rosa, descartando aqueles cujos temas nao
estivessem diretamente relacionados a questao da temporalidade e também aqueles
cujos temas fossem idénticos, ou préximos, aos dos artigos escolhidos, evitando a
repeticao de uma mesma perspectiva. Nao temos a pretensao, com esse tipo de selecao,
de mapear o campo ou estabelecer um conjunto tematico que possa ser considerado
mais significativo; pode-se dizer que a escolha da amostra se deu por conveniéncia,
ou seja, por conter elementos que permitem uma confrontacao mais proficua com a
perspectiva temporal critica de Rosa (2003; 2010; 2012). Passaremos, entao, a uma
breve apresentacao das analises sobre o tempo dos artigos escolhidos.

Em comum, todos os autores que serdo apresentados a seguir apresentam a
consideracao inicial de que o tempo é um fator decisivo nas préaticas escolares, que é
um elemento fulcral da organizacao da civilizacao e que sua analise lanca novas luzes
sobre temas ja bastante discutidos do processo de escolarizacao, como: o curriculo,
os métodos de ensino, a aprendizagem, a relacdo entre a escola, a sociedade e o
cotidiano escolar, e finalmente, todos apontam que é um tema ainda pouco discutido.
Divergem, entretanto, em questoes fundamentais, como a avaliacao dos sentidos que
o tempo ganha na sociedade atualmente, a possibilidade da escola de desenvolver
temporalidades alternativas aquelas propostas pela sociedade e as formas de critica
ao tempo irrefletido na escola.

Iniciaremos a exposicao dos artigos pela perspectiva comumente identificada como
p6s-moderna, com o artigo “Reflexiones sobre el tiempo escolar” (RECIO, 2007). Este
autor distingue duas formas pelas quais se pode dizer o tempo no cotidiano escolar:
organizacao, ou arquitetura, do tempo escolar e o tempo na organizacgao escolar.
O primeiro indica as formas como se distribui e organiza a jornada escolar visando
atingir os objetivos especificados, e a chave para sua compreensao seria a “economia
do tempo”, ou seja, tanto as formas como ele é utilizado como o que se considera
inatil e é descartado, se pautam pela identificacdo entre tempo e valor produzido.
Destacam-se, nesse nivel, os instrumentos de planificacdo: curriculos, calendarios,
horarios, etc. O tempo opera como um padrao objetivo para as pessoas incluidas
na instituicao escolar, e se configura primordialmente como uma temporalidade
técnico-instrumental. Trata-se de uma temporalidade regida pelo cronometro e pelo
calendario, estabelecendo rotinas e horarios pouco variaveis. Se espera, a partir dessa
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organizacao temporal obter maxima eficacia educativa, caracterizando a escola como
uma instituicao disciplinar, ou seja, o tempo opera como uma forma de controle sobre
os atores escolares: professores, administradores, funcionarios e alunos.

A arquitetura temporal escolar, na analise de Recio (2007) resulta em fragmentacao
do conhecimento, do cotidiano e, em tltima instancia, dos individuos. A funcao nao
reconhecida da escola é reproduzir nos individuos que dela participam, em especial
nos alunos, a estrutura temporal fragmentada presente na sociedade, e ela o faz
de forma insidiosa e inconsciente. Sendo o mecanismo de regulacdo do tempo na
escola, os intervalos vazios e homogéneos do relégio devem ser interiorizados pelos
individuos. “Precisamente, la fuerza y la severidad del tiempo escolar planificado se
debe a que actaa en el plano de lo implicito, regulando y dominando los deseos y
la inventiva del alumnado y del profesorados” (RECIO, 2007 p. 4). Adotando uma
perspectiva critica a partir de Foucault, Recio (2007) conclui que a meta da aplicacao
sistematica da arquitetura temporal escolar é a ordem e a disciplina.

Em contraste, ao apresentar a questao focando o tempo na organizacao escolar,
Recio (2007) pressupoe que a realidade escolar € mais complexa do que presumem
os que adotam a perspectiva temporal disciplinar. O cotidiano escolar abriga
temporalidades alternativas:

La escuela, como realidad intencionalmente organizada, es una construcciéon
social, producto de la acciéon y la intencionalidad de los agentes — internos y
externos — que, de un modo u otro, forman parte de ella; actores y actrices que
generan significados acerca de las relaciones que mantienen. La escuela es una
realidad multiple, divergente, abierta, dinamica y cambiante*. (RECIO, 2007, p. 6).

Nesse sentido, ha possibilidades para os agentes presentes na escola de irem
além da temporalidade disciplinar, atribuindo ao tempo significados nao previstos.
Entraria em cena o tempo subjetivo, ligado as experiéncias vividas pelos sujeitos, que
atribuem as suas acdes valores distintos do tempo cronolégico. Citando autores que
se tornaram referéncia para a discussao de temporalidades alternativas na escola,
como Hugo Assmann e José Gimeno Sacristan, Recio (2007) pontua que, embora
enlacado ao tempo objetivo da organizacao escolar, o tempo subjetivo oferece
oportunidades de rompimento, criagao de novos valores e sentidos e transformacao
das realidades disciplinares.

Concluindo, aponta que, sem abandonar as necessarias referéncias ao calendario e
a organizacao dos periodos escolares, esta instituicdo deveria acolher tempos flexiveis,
compativeis com os ideais de atencao a diversidade, respeito a particularidade e
nao exclusao das diferencas. Responsabiliza a padronizacao temporal pela exclusao
e pelo fracasso de muitos alunos, e propoe que se acate na escola tempos flexiveis,
nao somente no nivel do calendario, mas fundamentalmente no ambito das praticas
pedagogicas, acolhendo a comunicacio e o didlogo entre as diferencas. Em suma,
Recio (2007) adota uma perspectiva otimista sobre as possibilidades de desenvolver,

3 Precisamente a forca e a severidade do tempo escolar planificado se deve a que atua no plano implicito, regulando e dominando
0s desejos e a criatividade dos alunos e professores. (Tradugdo nossa)

4 A escola, como realidade intencionalmente organizada, & uma construgdo social, produto da agdo e da intencionalidade dos
agentes —internos e externos — que, de um modo ou de outro, formam parte dela; atores e atrizes que geram significados acerca
das relagdes que mantém. A escola & uma realidade mdiltipla, divergente, aberta, dinamica e mutante. (Tradugao nossa)
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na escola, acoes orientadas por uma perspectiva temporal alternativa ao tempo
disciplinar, alinhando-se as perspectivas hoje denominadas p6s-modernas.

Em uma perspectiva mais inclinada a considerar as dificuldades desse tipo de
empreitada, o artigo de Martinez (2009), intitulado “El Sentido del Tiempo em las
Practicas Escolares”, embora assevere a concepc¢ao do tempo objetivo presente na
escola como tempo disciplinar, ressalta a importancia dessa instituicao para o que
denomina “memoria coletiva”, definida como o diferencial humano em relacao as
outras espécies, aquilo que nos permitiu criar a cultura. Ao tempo objetivo e disciplinar
a autora contrapoe o tempo subjetivo, fenomenologico, flexivel e adaptavel as
necessidades dos individuos. Ao primeiro denomina Chronos, e ao segundo Kaiross,
apontando que essas duas modalidades temporais necessariamente se interpenetram.

O predominio do tempo objetivo, segundo Martinez (2009) resulta em uma escola
disciplinar, em que as forgas que buscam sincronizar os processos educativos e as
dimensoes objetiva e subjetiva predominam. Essas forcas assumem varias formas:
objetivos demarcados em periodos especificos (cronologicos), uso de tecnologias que
implicam controle temporal sobre operacoes e tarefas, pressupostos cronolégicos
implicitos sobre a uniformidade da aprendizagem, previsdes de desempenhos
sincronizados, etc. A autora denuncia que esses pressupostos produzem desigualdades
e exclusdo no ambiente escolar.

Mas, ao analisar as proposi¢oes da perspectiva pdés-moderna, que propde que
o tempo seja ajustado aos significados subjetivos que se atribui as agoes, a autora
também assume uma postura critica, e sinaliza que, dessa forma, corre-se o risco de
desintegrar a memoria coletiva, ou seja, a dissolucao da temporalidade disciplinar
resultaria no cancelamento da funcao primordial da escola: a transmissao da cultura.
Acrescenta que a inser¢ao de novas tecnologias na escola torna a questdo ainda
mais complexa, pois o ensino se torna atemporal, isto é: “sin referencia al passado
o al futuro, donde las experiéncias carecen de secuencia precedible®” (MARTINEZ,
2009 p. 5).

Ainda segundo Martinez (2009) a cultura digital conteria uma referéncia temporal
que configura o tempo como um fluxo flexivel, na qual os diferentes “textos” que
traduzem a cultura para o ambiente virtual se encontram abertos a diferentes entradas
e conexoes, dissolvendo os objetos culturais em suas caracteristicas e especificidades,
tornando-os facilmente absorviveis, mas pouco formativos. Além disso, a entrada
das novas tecnologias na escola acabaria por consolidar métodos que privilegiam
o “aprender a aprender”. Em suma, a autora critica as analises p6s-modernas
sobre a temporalidade na escola apontando que esse tipo de perspectiva também
resulta, mesmo que involuntariamente, em adaptacao a sociedade, reproduzindo as
desigualdades que denuncia. Os contetidos escolares e a apreensao da cultura sao
desvalorizados, a competicao entre os estudantes é supervalorizada, exige-se uma
participacao maior da familia para que seja possivel aos estudantes acompanhar os
estudos e, finalmente, se refor¢ca uma perspectiva narcisista sobre a cultura. Assim,

Varias publicagdes sobre o tema da temporalidade na educagao adotam essa terminologia identificando Chronos ao tempo social
objetivo, racionalizado a partir da logica da produgao material capitalista e medido pelos relogios e Kairds como tempo subjetivo,
tempo oportuno, abertura ao devir e a criagao. Variam, em geral, as concepgdes sobre as relagdes entre ambos e sobre 0 peso
especifico de cada forma temporal na escola. Sobre essa questao, o artigo Chronos & Kairds: o tempo nos tempos da escola
(FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001), faz uma interessante sintese.

Sem referéncia ao passado ou ao futuro, onde as experiéncias carecem de sequéncia precedente. (Tradugao nossa)
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Martinez (2009) assinala que a pretensao de dissolver a temporalidade cronologica
no ambiente escolar pela insercao de temporalidades mais subjetivas e alternativas,
“flexiveis”, contém armadilhas perigosas pois ameaca o proprio sentido da instituicao
escolar e seus fins assentados historicamente.

O artigo “O tempo no mundo Contemporaneo: o tempo escolar e a justica
curricular”, de Ponce (2016) foca a questao curricular a partir de uma ampla avaliacao
dos problemas envolvidos nas reflexdes sobre temporalidade e educacio. A autora
inicia definindo a educacao escolar como um ambito em que ocorrem disputas de
poder e os curriculos como manifestacoes notoérias dessas disputas, Ponce (2016)
denuncia a insercao de critérios estranhos aos fins da educagao pela forca de
agéncias globais e rankings de avaliacao escolar. Um dos grandes impactos dessas
politicas de avaliacao se da sobre o tempo na escola, por exemplo, impondo jornadas
exaustivas a profissionais ja premidos por uma vivéncia temporal desgastante, por
dessincronizacoes, descontinuidades e rupturas temporais significativas em suas
jornadas de trabalho.

O foco sobre o tempo, segundo Ponce (2016) revelaria o que as politicas de avaliacao
e curriculo impostas pelo capitalismo global desejariam esconder: que o ajustamento
da escola ao tempo alienado esvazia de sentido a atividade educativa e impossibilita
a reflexdo e o desenvolvimento de uma consciéncia critica para todos os envolvidos
no cotidiano escolar. Toma-se o tempo como um recurso raro, que deve ter seu
uso maximizado com vistas ao aumento da produtividade; de outro lado, emergem
discursos que propoe respeitar os ritmos dos alunos, desconsiderando que estes ja
sao determinados por agéncias sociais e tecnologias que produzem uma socializacao
cada vez mais precoce.

A proposta da autora é tomar o tempo como o conjunto de acoes e intencoes
que ocorrem dentro de uma determinada cronologia, explicitando que o essencial
¢ a qualidade do que se faz no tempo, visando o que denomina “justica curricular”.
O desafio, entao, € fazer do tempo escolar uma experiéncia de formacao, reconhecendo
que a estrutura temporal dominante é o tempo vazio e homogéneo do capitalismo
globalizado. Para que isso seja possivel, Ponce (2016) decompde a analise apropriando-se
de categorias temporais: finalidade, relatividade-permanéncia, reversao do tempo
irreversivel, circularidade-linearidade, humanizacao do tempo, liberdade, Chronos
e Kairo6s e, finalmente, define a formacao como tecelagem. Passemos a uma breve
exposicao dessas categorias.

A categoria finalidade identifica um aspecto essencial da dimensao temporal na
educacdo: o estabelecimento de fins depende da perspectiva temporal de que se
parte, uma vez que em toda educacao se estabelece que determinados aspectos do
saber consolidado (do passado) devem ser ensinados aos estudantes, visando certos
bens (no futuro). E fundamental que esses fins estejam explicitados. A categoria
relatividade-permanéncia destaca que o tempo escolar deveria ser organizado em
um presente significativo, articulando o passado e o futuro sem priorizar nem a
permanéncia nem a relatividade. A categoria reversao destaca que a irreversibilidade
do tempo cronolégico se sobrepde a permanéncia dos eventos e datas historicos,
e isso cria uma dialética entre permanéncias e rupturas que abre perspectivas de
operar num tempo vivo, em que esses elementos tém o potencial de coexistirem e
se alimentarem mutuamente. Segundo Ponce (2016), essa dialética também esta
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presente na categoria circularidade-linearidade, ou seja, essas formas distintas de
se conceber o tempo coexistem e podem permitir, em seu confronto, e emergéncia
de novas configuracoes historicas.

Segundo Ponce (2016) a categoria humanizacdo do tempo destaca a construcao
historica das modalidades de temporalidade presentes na cultura, num processo
em que o progressivo controle humano sobre o tempo retroage sobre os homens
resultando em uma intensificacdo da dominacao. Disso decorre que os processos
escolares devem tanto socializar o dominio sobre o tempo como permitir sua critica.
A categoria liberdade qualifica o tempo de formacgao como disposi¢do sobre o tempo,
oportunidade de reflexdo livre sobre o passado e abertura ao futuro. As categorias
Chronos e Kairds indicam, respectivamente, o tempo racionalizado e mensuravel em
que ocorrem 0s processos naturais e o tempo como tecido da vida, aberto ao inesperado
e ao irracional. A autora propoe que os processos educativos se produzam numa
sintese entre essas duas formas de temporalidade, concluindo com uma concepcao
de formacao como “tecelagem”: “Construir a formacao é tecer-se no tempo tecendo o
mundo” (PONCE, 2016, p. 1155). Em suma, a autora desdobra algumas das questoes
fundamentais da temporalidade na escola em categorias analiticas que ressaltam
tanto a profunda insercao da dimensao temporal na instituicao escolar, como a
natureza do processo educativo como praxis, ou seja, como processo histérico em
que o homem se faz a si mesmo por sua atividade refletida.

A finalidade da anélise realizada por Ponce (2016) é produzir na escola o que a
autora denomina “justica curricular”, compreendendo essa expressao como aquilo que,
no curriculo, contribui para o desenvolvimento da justica social. Em suas palavras:

A busca pela justica curricular, compreendida como a busca de um curriculo
escolar que contribui para a justica social, pressupde o bom uso do tempo escolar.
Ajustica curricular pressupoe que nao haja nenhuma forma de violéncia na acdo
pedagogica. Pressupoe, portanto, um tempo humanizado, compativel com a
construcgio de uma sociedade de iguais sociais respeitados em suas diversidades
(PONCE, 2016, p. 1156)

Em uma perspectiva que foca a discussao sobre o tempo no cotidiano da sala de
aula, o artigo “Aspectos Temporais na Aula: cadéncia, ritmo e momento oportuno” de
Paula (2016), aborda um processo especifico de ensino numa classe de alfabetizacao
dirigida por uma professora sexagenaria. Paula (2016) observou as estratégias, rotinas
e taticas utilizadas pela professora a partir de categorias temporais do cotidiano
elaboradas por Agnes Heller: cadéncia, ritmos, simultaneidade e sincronicidade e
momentos oportunos. Tal como os demais autores aqui citados, Paula (2016) define a
arquitetura temporal moderna por sua vinculacao aos processos de racionalizagao da
producao, resultando em fragmentacoes e dessincronizacgoes entre o tempo objetivo
produzido socialmente e experiéncias subjetivas, mas a autora destaca a profunda
interpenetracio entre essas esferas e também as formas de resisténcia aos processos
de sincronizacao que se procura impor, inclusive na escola.

Em sua analise da utilizacao do tempo na sala de aula, Paula (2016) aponta que
a escola se orienta por ciclos longos (anuais, semestrais, etc.) e curtos (diarios),
destacando que em muitos sentidos as praticas observadas recusam, subvertem ou
ressignificam os usos previstos para os ciclos. Também observou que a divisao do
tempo entre momentos publicos — de trabalho — e privados — de lazer ou descanso
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— nao funcionavam, pois, o trabalho invadia a vida privada. A pratica da professora
explicitou um compromisso com a alfabetizacao de todos os alunos, usos criativos do
tempo, uma orientacao ética (evitar e repor faltas), busca por produzir encadeamentos
e conexoes entre tempos distintos, orientacao do cotidiano por marcos temporais
significativos, priorizacao do inicio do periodo para contetidos novos, denotando uso
estratégico do tempo visando o aprendizado e regulacao da atividade pela tarefa, nao
pelo relégio, dominio sobre ritmos de atividade e relaxamento durante a aula, enfim,
houve a utilizacdo de uma série de estratégias nao regulamentadas, mas temporalmente
muito significativas, por parte da professora. Essas constatacoes destacam que a
docente tem uma relacao viva com o trabalho, que o exerce com responsabilidade,
sem atribuir sua tarefa a métodos ou tecnologias. Neste caso, segundo a autora: “o
cadenciar e o encadear das mediacoes e dos ritmos dos aprendizados revelaram-
se mais como aspectos kairologicos do tempo que como aspectos cronoldgicos do
tempo” (PAULA, 2016, p. 1062).

O dominio sobre as acoes da turma em busca da alfabetizacao, reconhecendo
diferentes ritmos de aprendizagem e mantendo a progressao das tarefas, leva a autora
a comparar a atividade da professora estudada a um maestro, que coordena diferentes
temporalidades (alturas, duracoes, intensidades e ritmos) mantendo um pulso
constante, e a afirmar que a palavra “regéncia”, comum no vocabulario pedagbgico
é bastante adequada para descrever a atividade dessa professora. O dominio sobre o
ritmo das aulas, definido como ajuste entre o Kair6s — tempo oportuno e estratégico,
abertura ao devir — e Chronos — tempo especializado mensuravel, implicou também
a utilizacao das experiéncias acumuladas pela professora, ou seja, uma espécie de
improvisagao ajustada as necessidades dos alunos, aproveitando as oportunidades.
Destaca-se, no texto de Paula (2016) a experiéncia e a asticia de uma professora
alfabetizadora e sua capacidade notéria de ampliar as possibilidades temporais
presentes no processo educativo, transitando magistralmente entre os tempos
cronolégico e kairologico.

Apos essa breve apresentacao de alguns temas relacionados ao tempo na escola
nos artigos citados, passaremos a discussao de algumas questoes que nos parecem
emergir quando aproximamos os conceitos de Rosa (2003; 2012) do ambiente escolar.
A pretensdo nao é esgotar o tema, mas procurar apresentar possiveis lacunas nas
anéalises temporais apresentadas, e indicar a possibilidade de que outras anéalises
talvez sejam também reveladoras.

Aceleragao e educacao escolar

A primeira questao que nos parece importante assinalar é o reconhecimento
de que a utilizacdo de uma perspectiva temporal de analise revela aspectos pouco
discutidos das formas de controle social que sao reproduzidas por meio de processos
educativos. Poucas estratégias sao mais eficientes para impor a razao instrumental
durante a educacido do que um amplo e efetivo controle cronologico sobre a gestao
da sala de aula e das tarefas especificas que se realiza na escola. Também parece
importante assinalar, como apontam todos os artigos citados, mas em especial Paula
(2016), que ha possibilidades de criar temporalidades alternativas no espaco escolar,
em especial quando o docente assume a responsabilidade que lhe cabe tendo em
vista a formacao e pode utilizar de sua experiéncia para realizar a tarefa pedagogica.
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Nesse sentido é também importante chamar a atencao para o fato de que um controle
temporal por meio dos processos educativos s6 parece ser viavel quando se prescinde
do professor, ou seja, a atuacao consciente e refletida permite a emergéncia do tempo
“kairologico” na sala de aula. De outro lado, a utilizacao de novas tecnologias de
informacao e comunicacao, por suas caracteristicas intrinsecas, propicia um controle
estrito sobre a cronologia das acoes e operacoes que sao realizadas nos processos
educativos. Assim, sua inser¢ao em larga escala operaria contra a possibilidade de
emergéncia de tempos alternativos, no ambiente escolar. Investigagdes empiricas sobre
essa questao, como as narradas por Jornitz (2015), revelam que, tal como denunciou
Martinez (2009), a prometida flexibilizacao dos tempos pela insercao da cultura digital
na escola resulta em esvaziamento dos contetdos, ampliacao das dificuldades para
lidar com os dados oferecidos para as tarefas educativas, intensificacido da competicao
e substituicao da funcao docente pela estrutura presente no meio técnico digital.
Ao final, ao invés de dominar os contetidos que precisariam ser compreendidos, os
alunos dominam os meios digitais: “As midias novas se sobrepoem ao contetudo da
aula, de modo que sobre deste, apenas a mera forma de apresentacao” (JORNITZ,
2015, p. 177).

As caracteristicas da aceleraciao no ambito técnico, apresentadas por Rosa (2003;
2012), assim como a identificacao de suas fontes, podem contribuir para a dentncia
dos projetos pedagogicos que prometem uma educacao revolucionaria a partir da
adaptacao da escola aos meios da cultura digital. Primeiramente, € preciso considerar
que, tal como apontou Rosa (2012) ha um paradoxo na utilizacao das novas tecnologias:
elas deveriam economizar tempo, mas na verdade resultam em uma intensificacao da
aceleracao e da exploracao do trabalhador, de modo que resulta menos tempo livre a
partir de sua insercao em qualquer ambiente. Na verdade, a demanda por economia
de tempo parte de necessidades do capital, de ampliar a eficiéncia e a velocidade dos
processos produtivos, da circulacao e do consumo de mercadorias. Parte também
da logica concorrencial e, num plano mais subjetivo, das expectativas hedonisticas
dos sujeitos ajustados a temporalidade em aceleracao.

Pautados nessa categoria conceitual podemos tanto denunciar a falacia da economia
temporal por meio da tecnologia como aprofundar a compreensao sobre como se
realiza um maior controle sobre o tempo no ambiente escolar. As novas técnicas estao
atreladas a uma concepc¢ao temporal que determina, de saida, sua utilizacao e seus
fins. As perspectivas produtivas para a utilizagao das tecnologias digitais na sala de
aula implicariam a utilizagdo dos aparatos em um sentido temporal dessincronizado
com as caracteristicas da competitividade, da concorréncia, do incremento da
produtividade, da eficicia instrumental. Mas, para isso elas nao podem ser pensadas
como protagonistas. Este papel é dos contetidos que devem ser aprendidos com a
mediacao do professor em seu papel insubstituivel de coordenador e “maestro” dos
processos temporais que ocorrem na sala de aula.

Mas isso nos leva a um outro problema. A aceleracio da mudanca social apontada
por Rosa (2003; 2012) corresponde um desprezo pelos contetidos tradicionais, e um
declinio da confianca que os professores tém em suas experiéncias acumuladas, uma
vez que ambos sao desqualificados como improprios para educar as novas geracoes,
que estariam acessiveis somente pela mediacao dos novos aparatos digitais. Supoe-se
uma ruptura radical e inapelavel entre os jovens nativos da cultura digital e seus
educadores, proibindo a estes valorizar seus saberes e experiéncias, acumulados, muitas
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vezes, através de décadas de trabalho bem-sucedido, tal como o caso apresentado por
Paula (2016). Essa mentalidade, que se torna cada vez mais disseminada, desqualifica
a cultura classica, mina a autonomia do professor, desqualifica seu saber e pesa
sobre ele como uma indizivel violéncia, exigindo adaptagdo ao ambiente digital ou
abandono da atividade.

Essa logica binaria, tao fundamental para o funcionamento das maquinas, ataca
a questao temporal fundamental da educacdo, a questdo sobre quais sao os seus
fins; eles estao entrelacados necessariamente na relacao entre as novas geracoes e
os seres humanos mais velhos, que precisam determinar responsavelmente como
e para que as novas geracoes serao educadas. Ao lado do abandono das tradi¢des
e da experiéncia contida no saber dos seres humanos mais antigos — Benjamin ja
denunciava a morte da narrativa — a aceleracao dos ritmos de mudanca social deixa
a questao dos fins da educacao abandonada ao presente: a finalidade que resulta é
produzir uma adaptacao imediata ao existente.

Assim, as discussoes mais especificas sobre o predominio de formas temporais
cronologicas ou kairologicas correm o risco de se concentrarem sobre o que é marginal,
produzindo uma critica superficial a insercao da temporalidade alienada no ambiente
escolar. A mera suposicao de que a questao fundamental € criar temporalidades
alternativas ao tempo cronologico, tal como propoe Recio (2007), opondo a ele um
tempo de liberdade, criacao, respeito as diferencas e individualidades, perde de vista
que o ideal pedagogico tradicional, que contém como fim a formacao para a autonomia
e a liberdade, estd em contradicao com os mais disseminados ideais pedagogicos
atuais. Além disso, a suposta atribuicao de criatividade e liberdade a natureza dos
alunos na escola finge desconhecer que os processos educativos necessariamente se
produzem articulando o novo e o velho. Quem aponta essa questao de forma aguda
é Gruschka:

Conceitos como o de educagao classica (Bildung), o qual liga as pessoas com
a continuidade de sua histéria, as preparando para as tarefas do futuro, sdo
considerados como desatualizados, sem interesse, intteis, os quais nem mesmo
agregam valor de distingdo. Atras disso ha um interesse comercial. Porque
“experiéncia” e “conhecimento histérico” sao ameacas para todos que aparecem
com as palavras de ordem do dia, como se fossem as mais novas e atraentes
solucgoes para todos os problemas (GRUSCHKA, 2015 p. 279).

Evidentemente, pensar o cotidiano escolar e a “micropolitica” temporal predominante
na escola nao é algo inutil, pois na medida em que se identifica o predominio de uma
temporalidade esvaziada de sentido no ambiente escolar é possivel propor algo diferente.
Mas a formacao nao passa pela escolha entre um tempo cronologico e outro kairologico:
ela implica a superacao da contradicao entre essas temporalidades distintas pela
préaxis pedagogica, como defende Ponce (2016). Entretanto, a questao da praxis esta
longe de ser simples. Ja na época de Adorno (1995) ele denunciava o viés pragmatico
das tentativas de resisténcia dos estudantes, que resultavam em um ativismo sem
conceito, no fundo incapaz de se opor as tendéncias histéricas dominantes. Nesse
sentido, o foco sobre a praxis tomando-a como conjunto de atividades orientadas
por temporalidades especificas pode se tornar também uma armadilha, perdendo o
foco e a radicalidade da compreensao critica da temporalidade na escola. Para esta
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¢ imprescindivel a utilizacao da teoria critica e de sua insubstituivel capacidade de
dissolver verdades aparentemente absolutas.

Dai aimportancia de uma estrutura conceitual como a apresentada por Rosa. Como
exemplo do valor heuristico de seus conceitos, seria possivel abordar a temporalidade
cotidiana utilizando o conceito de aceleracao dos ritmos de vida, que denuncia o
aumento das acOes e operacoes que tém de ser realizadas num periodo especifico e
permite revelar, nos ideais de produtividade escolar que abandonam, ou suprimem,
os ideais de formacao, os ajustes temporais da escola aos principios da aceleracao.
Nesse sentido, seria necessario manter a consciéncia teérica do afastamento da
escola em relacao a formacao (Bildung), e sua tendéncia a substituir a qualidade dos
processos formativos — necessariamente lentos, recorrentes, articulados temporalmente
ao passado — por atividades em que os contetidos sao substituidos por processos
didaticos, tal como denunciou Gruschka (2009).

Para somarmos somente mais um exemplo, a discussao feita por Rosa (2012)
sobre processos paralelos de desaceleracao junto aos processos de aceleracao também
pode ser proficua para denunciar as tentativas do que ele denomina “desaceleracoes
funcionais”, ou seja, praticas que em ultima instancia produzem somente meios de
adaptacao aos processos de aceleracao. Pessoas que utilizam técnicas de relaxamento
em breves intervalos durante atividades de trabalho extenuantes, por exemplo,
procuram desacelerar funcionalmente somente para poderem novamente se ajustarem
aos ritmos de trabalho intensificados. Muitas outras possibilidades de investigacao
e critica a partir do conceito de aceleracao seriam possiveis, mas nesse momento
consideramos suficiente o que foi exposto. Passaremos as consideracoes finais.

Sincronias e Dessincronias: articular passado, presente, futuro

A possibilidade de explicitar e denunciar a perda dos ideais pedagogicos e a
utilizacao da escola como meio para produzir uma semiformacao por meio da dimensao
temporal nos parece ser a sintese do que é mais importante nas analises realizadas
até o momento. Entrementes, é necessario explicitar que a critica realizada por Rosa
nao se aplica ao ambiente escolar sem mediacoes. Sua perspectiva é eminentemente
sociologica, e sabemos que nessa medida ela tanto é especialmente adequada para
a reflexdo sobre essa instituicdo, afinal ela é parte da sociedade, como é deficitaria
em relacdo ao conjunto dos processos pedagdgicos que a escola abriga, pois eles
nao sao somente “sociol6gicos”. Assim, seria necessario medir adequadamente essa
proximidade e essa distancia, principalmente por meio de investigacoes de carater
empirico que utilizassem suas categorias temporais.

Além disso, embora Rosa (2003; 2010; 2012) esteja em didlogo com a Teoria
Critica desde os seus autores fundadores até os mais atuais, uma avaliacao do valor
heuristico de sua teoria da aceleracao implica também aprofundar teoricamente alguns
dilemas em suas analises, por exemplo, a relacao entre mudanca e permanéncia na
histéria, o papel da articulacao entre motores econémicos, culturais e psicolégicos da
aceleracao e, finalmente, reconhecer que ha dimensoes subjetivas da temporalidade
que sdo pouco exploradas. Enfim, categorias temporais para analisar criticamente a
educacao nao faltam, a questao fulcral é a capacidade dessas categorias de produzir
uma critica radical ao abandono e a perversao dos ideais pedagogicos cléssicos.
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Assim, pensar o tempo na escola de forma critica implica olhar além das
temporalidades parciais e fragmentarias que nela se manifestam sob a forma de
ciclos, periodos, séries, ritmos, etc., mas mantendo a busca pelo sentido ainda possivel
para uma articulagao temporal com os objetos culturais que herdamos do passado,
com nossa propria experiéncia e capacidade de produzir tanto sincroniza¢ées como
dessincronizacoes significativas. Nao parece ser acidente que a mestra cujo trabalho
foi analisado por Paula (2016), demonstrando de forma exemplar que ainda ha
professores que assumem integralmente a responsabilidade pelo seu trabalho e o
fazem de forma segura e aberta a propria experiéncia, seja sexagenaria. Uma integracao
total da instituicao escolar ainda nao esta completa, e nesse sentido nosso alegado
atraso tecnoldgico e social parece oferecer um horizonte maior de possibilidades de
resisténcia.

Nos necessariamente estamos em relagdo com o passado, e inseridos em estruturas
temporais que dao sentido a vida, articulam o que se deseja, o que se sonha e como
se vive. A tendéncia atual a recusar o passado como escoéria, que s6 pode ser um
estorvo, valorizando somente o novo, ao contrario de elaborar o passado e evitar a
reproducdo da barbérie, induz a sua repeticdo desmemoriada e condena as novas
geracOes a ignorancia, ao conformismo e a heteronomia. Assim, ceder, na educacao, as
demandas sociais por mudancas aceleradas na escola para que ela se adapte aos novos
tempos, parece culminar na derrota do ideal de formacao e, portanto, na barbarie.
A perspectiva temporal de anélise contribui para explicitar a falacia do progresso
que abandona o vinculo com o passado e também para identificar as possibilidades
de mudangas reais, substantivas. Nossa esperanca é que ela contribua tanto para a
persisténcia do que precisa permanecer — o ideal da formacao cultural — como para
a transformacao do que precisa ser mudado.
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