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Resumo

Este artigo apresenta a natureza pedagobgica diferenciada de uma escola localizada no inte-
rior do Estado de Sao Paulo (Brasil), como recorte da coleta de dados de uma pesquisa de
mestrado em um Programa de P6s-Graduacio em Ensino e Processos Formativos. A Escola
apresenta como fundamentacio tebrica a Pedagogia de Projetos e no que diz respeito a
matriz curricular, as disciplinas estdo divididas de acordo com Inteligéncias Miultiplas e
delineadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e documentos oficiais do Esta-
do de Sao Paulo conforme o nivel de ensino. Além dos pressupostos teéricos, ha descricao
de uma experiéncia vivenciada pela professora de matematica e por alunos do 6° ano ao
desenvolverem um Projeto em torno do tema “De maquina a ciborgue” que exemplifica a
proposta pedagogica da referida escola.
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Abstract

This paper presents the alternate pedagogy of a school located in the interior of the Sao
Paulo State (Brazil), as part of the data of a masters’ research. The schools’ framework is
based on Project Based Learning and its curriculum is organized on Multiple Intelligences.
The framework is also supported by both the Brazilian National Curricular Parameters
and the Sao Paulo State Curriculum, regarding school levels. Besides the theoretical issues,
there is an exposition of an experience by the mathematics teacher and students of the 6th
grade when developing a Project around the theme “From machine to cyborg” that exempli-
fies the pedagogical proposal of said school.
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1. Introducao
Apresentando a Escola

A proposta deste artigo é apresentar a natureza pedagogica diferenciada de uma
Escola localizada no interior do Estado de Sao Paulo. O texto é um recorte dos dados
de pesquisa de mestrado da primeira autora, sob orientacao da ultima, realizada
junto ao Programa de Pés-Graduacao em Ensino e Processos Formativos (UNESP).

A Escola tem como cerne de sua proposta educacional o desenvolvimento da sin-
gularidade de seus alunos, combinada com uma dimensao religiosa/confessional
materializada pela colaboracao efetiva dos pais ou responsaveis na comunidade
escolar. Tal proposta apresenta como fundamentacao teoérica a Pedagogia de Pro-
jetos (DEWEY, 1959; DUQUE, 2015) no tocante a matriz curricular de disciplinas,
h4 uma organizacao de acordo com Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1993) e
delineadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) e do-
cumentos oficiais do Estado de Sao Paulo conforme o nivel de ensino (SAO PAULO,
2010). Em termos administrativos, faz parte da rede privada de ensino, porém os
alunos nao pagam mensalidade. Sao atendidos alunos desde o 1° ano do Ensino
Fundamental até o 2° ano do Ensino Médio, isto posto para o ano de 2017, uma vez
que as turmas estao se se consolidando gradativamente de acordo com a demanda
da escola. Funciona em periodo integral, destinado o periodo matutino aos plantoes
(aulas) com os especialistas nas inteligéncias linguistica (inglés, lingua portuguesa
e historia), naturalista (ciéncias), 16gico-matematica e espacial (matematica e geo-
grafia) e o periodo vespertino as inteligéncias corporal, intrapessoal e interpessoal,
ou seja, as aulas de musica, ballet, sapateado, judo, grupos de partilha e etc.

Todas as familias (pai, mae ou responsaveis) interessadas pela Escola passam
por uma triagem, a fim de matricularem seus filhos. E feita uma experiéncia entre
escola e familia durante certo tempo. O critério de escolha das familias é baseado
no interesse e adaptacao dos responsaveis a tudo que a escola exige no periodo da
triagem. Caso ocorra concorréncia ampla por uma mesma vaga, a familia com a
menor renda tera sua vaga garantida.

As Bases Pedagogicas

Apresentaremos brevemente duas bases pedagogicas, Inteligéncias Multiplas
e Pedagogia de Projetos, que consubstanciam a organizagdo e o desenvolvimento
curricular na Escola.

« As Inteligéncias Multiplas

Gardner (1993) afirma que as faculdades humanas sao miltiplas e independentes
em graus significativos. Conforme ja foi explicitado, a escola trabalha com as Inte-
ligéncias Multiplas (IM) na tentativa de substituir o paradigma unidimensional do
ensino pelo multidimensional, pois

A Teoria das Inteligéncias Multiplas, desenvolvida como uma explicacdo da
cognicdo humana, além de reconhecer as diversas e independentes facetas
que a compoOem, ainda, preconiza a interdependéncia entre duas ou mais de-
las. Isto se explica pelo fato de que cada uma das formas de inteligéncia pode
ser canalizada para outros fins, isto é, os simbolos vinculados aquela forma
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de conhecimento podem migrar para outras, denotando as caracteristicas de
independéncia e interdependéncia anteriormente salientadas (GASPARI;
SCHWARTS, 2002, p.262)

Um fato que merece destaque nessa teoria é que todas as inteligéncias tém a
mesma prioridade, diferente de modelos que enfatizam uma dimensao hierarqui-
ca entre elas, privilegiando, tradicionalmente, lingua materna e matematica. Isso
vai ao encontro da proposta da singularidade do aluno, uma vez que nem todos
apresentam suas habilidades desenvolvidas nessas duas disciplinas consideradas
bases no ensino tradicional. Entendendo por ensino tradicional aquele no qual o
professor transmite e o aluno recebe (exclusivamente) o conhecimento (LOPES JR;
MAESTRO; SPARVOLI, 2010). Na Tabela 1 apresenta-se uma adaptacao que pode
contribuir para o entendimento das IM.

Tabela 1 Mapa resumido da Teoria das IM

Inteligéncia Componentes Centrais

Linguistica Sensibilidade aos sons, estrutura, significados e func¢ées das pala-
vras e linguagens.

Logico-matemaética | Sensibilidade a capacidade de discernir padroes 16gicos ou numeéri-
cos, capacidade de lidar com longas cadeias de raciocinio.

Espacial Capacidade de perceber com exatiddo o mundo viso espacial e de
realizar transformacdes nas proprias percepcoes iniciais.

Corporal Capacidade de controlar os movimentos do préprio corpo e de ma-
nipular objetos habilmente.

Musical Capacidade de produzir e apreciar ritmo, tom e timbre; apreciagao
das formas de expressividade musical.

Naturalista Pericia em distinguir membros de uma espécie, em reconhecer a
existéncia de outras espécies proximas e mapear as relacoes.

Interpessoal Capacidade de discernir e responder adequadamente aos estados de
humor, temperamentos, motivacoes e desejos das outras pessoas.

Intrapessoal Acesso a propria vida de sentimento e capacidade de discriminar as
proprias emocoes; conhecimento das forcas e fraquezas pessoais.

Fonte: adaptado de Armstrong (1995)

« A Pedagogia de Projetos

O Projeto Politico Pedagbgico da Escola foi originalmente concebido com base
nos PCN, evidenciando a multisseriacao por meio da nocao de ciclos — em contraste
a seriacao tradicional em sala de aulas compostas por alunos de mesma faixa etaria.
Além disso, os PCN explicitam que

[...] a alternativa do desenvolvimento de projetos vem sendo praticada por mui-
tas escolas. Os projetos proporcionam contextos que geram a necessidade e a
possibilidade de organizar os contetidos de forma a lhes conferir significado.
E importante identificar que tipos de projetos exploram problemas cuja abor-
dagem pressupoe a intervencdo da Matematica, e em que medida ela oferece
subsidios para a compreensao dos temas envolvidos (BRASIL, 1997, p. 24).
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Mais recentemente, a Escola comecou a integrar aspectos do Curriculo do Es-
tado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010), tanto em termos de habilidades e expec-
tativas de aprendizagem, mas, principalmente, em termos de qualificacao de con-
teddos especificos em relacio aos blocos de contetido dos PCN. Entra em cena a
interdisciplinaridade.

Hoje, mais do que nunca, as transformacoes tecnolégicas podem atropelar o tra-
balho de uma escola que se cristaliza em “modelos” estanques. Nesse sentido, os
géneros devem receber o enfoque especifico de cada disciplina e, a0 mesmo tem-
po, precisam ser trabalhados de modo interdisciplinar (SAO PAULO, 2012, p. 15).

Fazendo um percurso histérico da Pedagogia de Projetos nao fica bem definido
seu marco inicial, mas suas raizes comecam a brotar no século XVI com a educacao
voltada a formacao profissional. Por volta de 1760, Rousseau coloca a crianca como
centro e fim da educacdo de acordo com a natureza. Além de elaborar um plano
de educacao com objetivos e métodos para cada fase da vida do aluno, ele propoe,
como naturalista, uma educacao natural, sem amarras, totalmente livre da interfe-
réncia do adulto. Também no século XVIII, Pestalozzi tenta fazer uma generaliza-
¢ao da instrucao, colocando mestres e alunos juntos o dia todo e desenvolvendo as
atividades escolares de modo flexivel.

No inicio do século XX, John Dewey, um dos maiores expoentes do movimento
pragmatista, valoriza o contato entre teoria e pratica, assim como fazer do educan-
do o centro da aprendizagem e busca enfatizar a relevincia entre a atividade escolar
e o cotidiano do aluno, ou seja, enfatizar a dimensao pragmatica da Educacao pro-
blematizando os papéis didaticos e pedagogicos dos professores e alunos. De acordo
com Dewey (1959):

Qual a razao por que, apesar de geralmente condenado, o método de ensino de
verter conhecimentos — o mestre — e o absorvé-los passivamente — o aluno —
ainda persiste tdo arraigadamente na pratica? Que a educagio nao consiste
unicamente em “falar” e “ouvir” e sim em um processo ativo e construtor, é
principio quase tao geralmente violado na pratica, como admitido na teoria.
Nao é essa deploravel situacao devida ao fato de ser matéria meramente exposta
por meio da palavra? Prega-se; leciona-se; escreve-se. Mas para se por a matéria
ou a teoria em ato ou em pratica exige-se que o meio escolar esteja preparado,
em extensao raramente atingida, como locais e condi¢bes para agir e fazer com
utensilios e materiais da natureza fisica. Exige-se, ainda, que se modifiquem os
métodos de instrucio e administracdo de modo a permitir e assegurar o contato
direto e continuo com as coisas. Nao que se deva restringir o uso da linguagem
como recurso educativo; e sim que esse sera mais vital e fecundo normalmente
articulado com a atividade exercida em comum (DEWEY, 1959, p. 41).

No entanto, Kilpatrick (1978) é quem utiliza a expressao “método de projetos”
pela primeira vez. Segundo ele o aprendizado segue a direcao estabelecida pelo de-
sejo, proposito ou intencao de quem aprende (KILPATRICK, 1978).

No Brasil, as ideias de Dewey tornam-se mais conhecidas com Anisio Teixeira,
Fernando Azevedo e Lourenco Filho, ao lado de outros reformistas da educacao ao
instituirem o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932. Esse documento
traz o papel da administracio escolar como fator decisivo na solugdo dos proble-
mas educacionais agravados com o regime republicano. Além do caréater politico, o
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manifesto tinha a proposta de renovar a escola tradicional, resgatar a func¢ao social
da escola e exaltar o exercicio dos direitos dos cidadaos brasileiros como educacao
publica, escola laica e gratuita e obrigatoriedade da educacao.

No que diz respeito a educagio basica, a Escola da Ponte, em Portugal é uma
grande referéncia na utilizacao da Pedagogia de Projetos e apesar de muitos es-
tudiosos compararem a Escola cenario deste artigo com a Escola da Ponte, nao
se pode afirmar que sao iguais. Existem similaridades, inclusive os fundadores da
Escola da Ponte sao parceiros da Escola, porém, as peculiaridades a tornam uma
escola tao singular quanto sua proposta.

2. Apresentando a proposta deste artigo

Com o objetivo de apresentar a natureza pedagogica da Escola investigada como
exemplo de Organizagao e Desenvolvimento Curricular de uma proposta institucio-
nal de Pedagogia de Projetos, nos valemos de observacoes participantes.

A observacao como técnica de coleta de dados em pesquisas qualitativas é trata-
da por varios autores, como Minayo (1994), Haguette (1995), Denzin (1989) como
forma de captar a realidade empirica. Ela possibilita um contato pessoal do ob-
servador com o objeto de investigacao, admitindo acompanhar as experiéncias dos
sujeitos no cotidiano e aprender o significado que atribuem a realidade e as suas
acoes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Durante o ano letivo de 2016 foram observadas as acoes dos alunos envolvidos
no projeto, suas praticas no que diz respeito aos plantoes da inteligéncia logico-
-matematica, a elaboragdo do Itinerario Proposto com seus respectivos contetidos
matematicos e as Avaliativas.

3. Os resultados das observacgoes

Durante o tempo de observacao pudemos levantar a estrutura da escola, focando
em algumas caracteristicas da organizacao curricular. Entretanto, devido a restricao
imposta pela limitacdo de paginas em um artigo, nos ateremos aos anos finais do En-
sino Fundamental; assim, as praticas relatadas sao voltadas para esse nivel de ensino.

0 trabalho em grupo e o Itinerario proposto

Os alunos do 6° ao 9° ano sao divididos em quatro grupos com 12 estudantes em
média, sendo que cada grupo pode ser composto por alunos de diferentes séries, que
se agrupam por afinidade e estes ficam sob a responsabilidade de um(a) tutor(a), ou
seja, um(a) professor(a) especialista de alguma area ou um(a) pedagogo(a), que vai
organizar a vida escolar do estudante: ajuda-lo com sua rotina, planejamento, su-
pervisao de tarefas, elaboracao de portfolio, entrar em contato com os responsaveis
e direcao da escola, assim como com os professores especialistas.5

Nesse grupo acontece outra divisao, os grupos dos projetos. Os grupos podem con-
ter alunos do mesmo ano ou de anos distintos, o que caracteriza um grupo misto. Os
alunos se unem de acordo com seus interesses por um determinado tema de pesquisa
que norteara todo o trabalho ao longo do bimestre, semestre ou ano dependendo

5  Professores especialistas sao os professores responsaveis por cada disciplina de acordo com as Inteligéncias Multiplas.
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da complexidade do tema escolhido. Essa escolha nao esta diretamente relacionada
aos contetdos, uma vez que estes sao inseridos em um segundo momento.

Uma vez escolhido o tema, os alunos devem responder as seguintes questées: o
que queremos descobrir? Por que queremos descobrir? O que ja sabemos? Depois,
em posse das respostas, os alunos vao elaborar o Itinerario Proposto®, ou seja, o
caminho que a pesquisa percorrera até a conclusao do projeto. Para tal, eles contam
com um quadro fixado nas paredes de uma das salas da escola, com os contetidos do
Curriculo do Estado de Sao Paulo apresentado por disciplinas e nao por anos/séries.
De acordo com seus interesses e pertinéncia ao tema, eles selecionam os contetdos.

O proximo passo € mostrar aos especialistas das disciplinas o que foi selecionado
como contetiddo. Normalmente, os alunos mais novos sentem mais dificuldades nes-
ta parte, pois fazem propostas de conteudos que estao um pouco distantes, no que
diz respeito a pré-requisitos, dos contetidos que ainda nao aprenderam e, por isso,
necessitam de mais ajuda dos especialistas. Ja os mais velhos dificilmente tém suas
propostas alteradas porque fazem um movimento de reflexdo com facilidade sobre
o que ja aprenderam e o que ainda falta aprender.

No que diz respeito a contetidos especificos nao escolhidos livremente, a cada
ano, caso nao seja possivel inseri-los no projeto, serao estudados como contetidos
extras da maneira mais ladica possivel, conforme explicitado abaixo sobre as di-
namicas dos plantoes. Fato que se deve a um cuidado da escola, caso haja caso
de transferéncia, para que o aluno nao fique prejudicado e consiga acompanhar
qualquer outra metodologia. Cabe salientar que um dos maiores desafios da Es-
cola tem sido a insercao da matematica nos projetos, uma vez que os estudantes
tém escolhido temas mais voltados a area das ciéncias humanas. O motivo talvez
seja como relatado em algumas pesquisas sobre a imagem publica da matemaética
(SCUCUGLIA, 2014), imagem esta que causa um impacto um tanto negativo nos
estudantes. A ideia de que tal ciéncia é dificil e que sua compreensao é para poucos,
sao alguns aspectos abordados. No que diz respeito aos projetos, mesmo quando
nao relacionados diretamente a inteligéncia l6gico-matematica, é possivel trabalhar
interdisciplinarmente utilizando os textos de apoio das outras inteligéncias, o que
acarreta em algum dado estatistico, alguma porcentagem, graficos ou tabelas que
servem de ponto de partida para os conteidos que devem, de acordo com o Curri-
culo do Estado de Sao Paulo, serem explanados por cada ano.

Feito o Itinerario Proposto, as atividades sao divididas entre Planejamento Men-
sal e Rotina do Dia’. O primeiro ¢ feito na tltima semana de cada més com cada
professor especialista visando organizar o cronograma do més posterior. O segun-
do, como o préprio nome diz, é feito diariamente, sob a supervisao do(a) tutor(a)
para que o aluno tenha bem definida todas suas tarefas para aquele dia.

Os conteudos relacionados aos projetos, assim como os extras, sao aprendidos
durante os plantdes (como sao chamadas as “aulas”) em um momento dos grupos
dos projetos com os especialistas. Para cada contetido novo é solicitada uma pesqui-
sa inicial, na qual os alunos podem consultar trés tipos de fontes: quem ja aprendeu

6  Como o prdprio nome sugere é o roteiro da pesquisa que norteia o aluno durante a realizagdo do projeto. Em caso de
grupos mistos de projeto, é elaborado um Itinerdrio para cada ano. Por exemplo, se em um tema X, houver alunos do
6° e 8° anos, serdo elaborados dois itinerarios, um que contemple os contelidos do 6° ano e outro que contemple os
contetidos do 8° ano.

7 Planejamento Mensal é o plano de ensino que contém os contetidos e atividades de cada inteligéncia (por disciplina)
que devem ser contemplados naquele referido més. A Rotina do Dia diz respeito ao horario que o aluno destinard a
realizacdo de atividades ao longo do dia, é feita individualmente.
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sobre o tema, os livros ou a internet - nessa ordem respectivamente. Depois da
pesquisa e de tentarem entender por si so, tiram suas davidas, chegam as conclu-
soes e fazem exercicios como em uma aula particular. Cada especialista tem uma
metodologia, principalmente, para lidar com grupos que possuem alunos de anos
distintos: alguns dividem o tempo dos plantdes, outros separam as atividades e etc.

Ao finalizarem o projeto, os alunos elaboram um portfélio como num trabalho de
conclusao de curso, contendo toda a trajetoria da pesquisa: textos utilizados, dados
levantados, avaliativas® e conclusoes.

As Avaliativas e a Autoavaliagao

As avaliacoes do processo ensino-aprendizagem realizadas pelo professor sao
diferentes daquelas pautadas em notas ou conceitos, sendo “compreendida como
parte integrante e intrinseca ao processo educacional. A avaliacdo acontece con-
tinua e sistematicamente por meio da interpretacao qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno” (PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, on line).

Os alunos possuem instrumentos de avaliacoes distintos, as chamadas avaliati-
vas, que podem ser producdes orais e/ou escritas, tais como seminarios, musicas,
poesias, teatros, dentre outras. O momento certo para aplicar ou fazer uma ava-
liativa pode ser decidido pelo aluno, pelo professor ou por ambos. Exemplificando
essa proposta: se um aluno durante um plantao entendeu a pesquisa feita e agregou
as explicacOes do professor, ele pode solicitar uma avaliativa no mesmo dia. Nor-
malmente, eles esperam um pouco mais e depois, de alguns plantoes e exercicios,
decidem em conjunto com o professor uma data e a maneira como querem ser ava-
liados. Um terceiro caso, quando o professor decide pela avaliativa, diz respeito a
percepcao do docente e pode acontecer em uma situacao informal, quando o aluno
demonstra dominio do contetido em uma explicacao ou ajuda ao colega, em uma
correcao de exercicio ou até mesmo em um questionamento. Nesse caso, o professor
faz uma descricao da situacao e pede que o aluno faca uma autoavaliacao.

Em todos os casos, junto a avaliativa, os alunos fazem a autoavaliacao,

(...) pois é uma situagao de aprendizagem em que este desenvolve estratégias de
anélise e interpretacgao de suas producoes e dos diferentes procedimentos para se
avaliar. Além desse aprendizado ser, em si, importante, porque é central para a
construc¢ao da autonomia dos alunos, cumpre o papel de contribuir com a obje-
tividade desejada na avaliacao, uma vez que esta s6 podera ser construida com a
coordenacao dos diferentes pontos de vista, tanto do aluno quanto do professor e
de sua familia. (PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2016, on line)

A autoavaliacdo corrobora a reflexdo do professor no processo ensino-aprendiza-
gem, pois o ponto de vista do estudante contribui significativamente para a ponde-
racao docente das praticas formativas (SCUCUGLIA; RODRIGUES, 2015).

llustrando os pressupostos da escola: um exemplo de projeto

O relato a seguir ilustra os pressupostos apontados nos topicos anteriores apre-
sentando o desenvolvimento de um Itinerario Proposto em inteligéncia légico
matematica. O projeto foi realizado por um grupo de cinco alunos do 6° ano cujo

8 Instrumento de avaliagdo utilizado pela Escola.
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tema escolhido foi “De maquina a ciborgue” com intuito de aprofundar seus co-
nhecimentos sobre automacao. Cabe esclarecer que a primeira autora deste arti-
go atuou neste projeto como professora especialista responsavel pela inteligéncia
logico-matematica.

Como resposta a primeira pergunta, “ O que queremos descobrir? ”, os alunos
fizeram outras perguntas que nortearam e delimitaram a pesquisa. No caso desse
grupo, as questoes elencadas foram:

« Quem inventou a primeira maquina automatica? Qual maquina criada? Onde?
+ Quais tipos de automacao existem? Qual é a mais utilizada?

« Uma pessoa sem conhecimento pode fazer automacao?

» Quantas empresas automatizadas tém em nossa cidade?

+ Qual é a maior empresa de automacao do mundo?

+ No futuro, poderé existir humanos ciborgues?

Passando para a segunda pergunta, “por que queremos descobrir?”, a resposta
foi: “Achamos interessante e muito legal a parte de automacao e sempre quisemos
descobrir”.

E finalmente, a terceira pergunta, “o que ja sabemos?”, eles responderam “Sa-
bemos que as maquinas podem ajudar pessoas e atrapalhar, também podem ter
defeitos” e que “Podem ajudar fazendo manutencao”.

Conforme explicitado anteriormente, depois desse passo inicial e com base nes-
sas respostas, os alunos juntamente com o professor especialista construiram o
Itinerario Proposto de cada inteligéncia (disciplina).

O Itinerario Proposto para a inteligéncia logico—matematica ficou da seguinte
maneira:

« Formas planas e formas espaciais (na construcao de uma miniatura de objeto
automatizado);

« Perimetro e area na construcao de um robd;

« Construcao de Gréaficos e Tabelas com os tipos de automacao, as mais utilizadas e
as empresas de automacao da cidade onde a escola esta localizada.

A priori foi realizado um trabalho com embalagens e exploradas as caracteristi-
cas e propriedades dos so6lidos geométricos, e em seguida passou-se a planificacao,
conforme ilustrado pela figura seguinte (Figura 1).

Figura 1 Planificacdo das embalagens

Fonte: dados da pesquisa
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Ao abordar o contetido de Perimetro e Area houve a necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre unidades de medida, assim como transformacao dessas unida-
des. Os dois primeiros topicos foram muito explorados devido a motivacao dos alu-
nos na construcao do robd. A ideia inicial para a confeccao do rob6 era bem ousada,
os alunos tinham a inten¢ao de utilizar uma impressora 3D e fazer algo grandioso
atribuindo alguma funcao/utilidade para sua criacao. Porém, as condi¢oes reais do
projeto nao permitiram tal proposta e com uma decisao coletiva resolveram utili-
zar material reciclavel para reduzir o custo e também aproveitar os conhecimentos
adquiridos com o estudo das embalagens. Desta forma, o robd acabou tornando-se
um objeto para diversao. A Figura 2 retrata algumas etapas desse processo:

Figura 2 Construgdo do robd

Fonte: dados da pesquisa

Foram construidos graficos e tabelas com os tipos de automacao mais utilizados
e as empresas de automacao da cidade onde a escola esta localizada. Essa indicacao
de Itinerario Proposto assumiu tal formato devido a preocupacao com os contetdos
propostos, pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo para a disciplina de Matematica
(SAO PAULO, 2012), no decorrer do segundo semestre do ano letivo, periodo no
qual o projeto foi desenvolvido, conforme descrito na Tabela 2.

Tabela 2 Contetidos do curriculo de matematica 6° ano - 2° semestre

Geometria/relacbes | Formas Geométricas
- Formas planas
- Formas espaciais
Perimetro e area
- Unidades de medida
- Perimetro de uma figura plana
- Célculo de area por composicao e decomposi¢ao
- Problemas envolvendo 4rea e perimetro de figuras planas

Numeros/relagoes Estatistica

- Leitura e construcao de graficos e tabelas
- Média aritmética

- Problemas de contagem

Fonte: adaptado de Sao Paulo (2012)
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Comparando o Itinerario Proposto com os contetdos do Curriculo do Estado de
Sao Paulo nota-se que apenas os conteiidos de Média Aritmética e Problemas de
Contagem nao foram contemplados diretamente no projeto, porém, os alunos apren-
deram os mesmos como contetidos extras, ou seja, foi um exemplo de Itinerario cuja
insercao de contetidos matemaéticos foi feita de maneira natural respondendo as
perguntas norteadoras inicialmente feitas pelos alunos, sem grandes dificuldades
como relatamos acima . Ao longo de seu desenvolvimento, os estudantes envolvidos
com o tema, ampliaram seus conhecimentos acerca dos conteudos, levantaram/
refutaram hipoteses e acima de tudo, aprenderam significativamente, conforme
demonstrado em suas avaliativas.

Na ultima etapa do projeto existe a elaboracao individual do Portfélio®. Nesse
momento € possivel que o aluno realize uma anélise da trajetoria de seu trabalho,
como uma autoavaliacdo final. Por esse motivo, apesar dos alunos pertencerem ao
mesmo ano e participarem de um mesmo projeto, o contedo de cada portfélio de-
pende exclusivamente do desempenho e dedicacao de seu autor.

No desenvolvimento dos projetos na Escola é nitido o abandono de concepcoes
positivistas e dogmatizantes, proprias do chamado ensino tradicional, privilegian-
do uma visao integradora e comunicativa entre alunos e alunos, alunos e profes-
sores, professores e professores. Em todas as etapas do projeto, desde a formacao
do grupo, o ambiente escolar tem entao um clima de abertura a interlocucao dos
saberes, das experiéncias, das vivéncias.

Experiéncia, termo muitas vezes citado neste texto, aqui tem o sentido defendido
por Bondia (2002, p. 22) “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou o que toca”.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontecga ou nos toque, requer um
gesto de interrupgao, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a atencao e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter pacién-
cia e dar-se tempo e espaco. (BONDIA, 2002, p.24)

Ousamos defender entdo que o que se passa em termos de desenvolvimento de
projetos e Itinerarios na Escola trata-se de experiéncia formativa. Entendemos que
tal experiéncia vivenciada pelos alunos e professores nao s6 mostra a necessidade
dos envolvidos serem protagonistas em processos de organizacao e desenvolvimen-
to curricular, mas mostra também que a consolidacdao de processos que privile-
giam comunicacdo em detrimento de praticas de formacdo impostas unilateralmente
¢ condicao basica para a solucao de uma série de patologias que marcam os equivocos
ocorridos na educacdo bésica (metodologias de ensino passivas, aprendizagens
centradas em memorizacoes, avaliacoes nao formativas, testes padronizados). A
existéncia de espacos de argumentacao e deliberacao, que garantam participacao
de professores e alunos se mostra como uma necessidade que encontra seus funda-
mentos nos proprios processos de racionalizacao da educacao (HABERMAS, 2001).

9  Eotrabalho de conclusdo ao final da realizagdo do projeto. Contém toda a trajetoria da pesquisa e o que foi aprendido
em cada inteligéncia incluindo as avaliativas.
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4. Consideracoes finais

A proposta metodolégica da Escola pode parecer inovadora para alguns, desafia-
dora para outros e ainda questionavel para terceiros, mas o fato é que a Pedagogia
de Projetos (DEWEY, 1959; DUQUE, 2015), juntamente com as Inteligéncias Mul-
tiplas (GARDNER, 1993), tém proporcionado situacoes didaticas que se articulam
com a finalidade de aprender de forma colaborativa e compartilhada por todos os
envolvidos no processo. Pode-se notar que existe participacdo ativa dos alunos,
construcao de autonomia, solidariedade e caminhos para pratica interdisciplinar,
além de trabalhar as aptidoes e nao focar apenas nos fracassos. Tal experiéncia
exige flexibilidade curricular e rompimento com a racionalidade eminentemente
instrumental de praticas de ensino transmissivas e unidirecionais.

Ao questionarmos o paradigma da razdo instrumental vigente na organizacao
curricular e desenvolvimento curricular de alguns sistemas de ensino (LONGHI,
2005), considerando a experiéncia da Escola centrada numa razao mais comunica-
tiva, fazemos a defesa de um salto paradigmatico com profundas implicacGes para
as teorias de curriculo. Implicagoes como essa, com indicativos de prescricoes de
mudancas profundas, nas formas de conceber organizagao e desenvolvimento cur-
ricular como um espaco de participacao coletiva, com direito a vez e voz, de todos
aqueles que sofrerao os efeitos das praticas curriculares (PERALTA, 2012).

Esperamos, portanto, neste trabalho, ter ilustrado as potencialidades da experi-
éncia da Escola como alternativa as formas convencionais de organizacao e desen-
volvimento curricular. Pensamos ainda ser essa experiéncia uma valiosa contribui-
¢ao a todos aqueles que lutam pela construcao de uma educacao que nao seja guiada
somente pelos imperativos sistémicos, regidos pela burocracia, mas por processos
comunicativos que prezem pela diversidade na experiéncia de formacao.
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