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Resumo

Neste artigo refletimos acerca de um processo de formagao de professores de
Historia tomando por base a promog¢ao de pesquisas em educag¢ao, bem como
acerca da importancia de parte das atividades de estagio supervisionado ser
desenvolvida sob a forma de pesquisa. Partimos do pressuposto basico da
necessidade e da viabilidade da formacao do professor-pesquisador. Com base
em pesquisa bibliografica, refletimos sobre a orientagdo teorica relativa a
pesquisa educacional, com énfase na pesquisa do tipo etnografico, bem como
com direcionamentos praticos na definicdo do /6cus da pesquisa (escola campo
de estagio) e na elaboragdo dos projetos de investigacdo de licenciandos,
tendo como foco o ensino de Historia. A iniciagao a pesquisa sobre o cotidiano
escolar durante a formacdo docente inicial € condigdo relevante para a
promogao do professor reflexivo. Verificamos que por meio de uma proposta de
formacdo docente, baseada na pesquisa educacional, os futuros docentes
experimentam o lugar de participantes de um saber que se constroi e reconstroi
a todo o instante e compreendem a complexidade do seu campo de trabalho.
Contudo, tal proposta de formacao é permeada de desafios. Mas, os resultados
positivos mostram-se reais, a exemplo da promocdo de reflexbes e
aprendizagens coletivas nas escolas onde atuam, ainda durante o curso de
formacéo inicial.

Palavras-chave: Formacdo docente; Pesquisa educacional, Ensino de
Historia; Professor-pesquisador.

TRAINING OF THE HISTORY TEACHER-RESEARCHER
Abstract

This article examines a training process of History teachers based on the
promotion of research in education, as well as the importance of part of
the supervised work activities being developed as research. We start from
the basic assumption that teacher-researcher training is necessary and
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viable. Based on a bibliographic research, we discussed the theoretical
orientation of educational research with emphasis on ethnographic
research, as well as with practical directions in defining the locus of the
research (training field school) and in the elaboration of research projects
by undergraduates that focus on History teaching. The beginning of
research on school everyday during the initial teacher training is a
relevant condition for the promotion of a reflective teacher. We found that
through a proposal for an educational research-based teacher training,
the future teachers experiment the place of participants of a knowledge
that builds and rebuilds itself at every moment and understand the
complexity of their field. However, this training proposal is filled with
challenges. Nevertheless, the results prove to be positive, such as the
promotion of collective reflection and learning in schools where they work
still during the initial training course.

Keywords: Teacher Training; Educational Research; History Teaching;
Teacher-researcher.

A FORMAGAO DO PROFESSOR-PESQUISADOR DE HISTORIA

A formacao do professor-pesquisador é recente no Brasil. Durante
muito tempo, pronunciamentos sobre a docéncia foram realizados por outros
profissionais pesquisadores. A adogdo de praticas de investigacdo pelo
professor, acerca do seu proprio campo de atuagao, torna-se assim relevante,
a fim de tornar o profissional da docéncia agente consciente da sua prépria
profissdo, assumindo a postura de sujeito pensante e de um profissional
intelectual.

No que se refere a Historia podemos registrar discussdes sobre o
assunto, de forma sistematizada, a partir dos anos de 1990. Durante um
periodo de crise por que passaram as ciéncias humanas no Brasil,
principalmente nas décadas de 1970 e 1980, a Histdria perdeu lugar, perda
consubstanciada na redugdo da carga horaria da disciplina escolar nos 1° e 2°
graus e fechamento de faculdades. Em outras palavras, os prejuizos ocorreram
tanto no que concernia a educacdo basica quanto ao ensino superior em
decorréncia, sobretudo, da transformacdo dos Estudos Sociais de area de
produgao de conhecimento para disciplina escolar, inserida, principalmente, no
1° grau; e, da instituicdo dos cursos de licenciatura curta. Dessa forma foi que,
a partir de meados da década de 1980, a luta pelo retorno da disciplina Histéria
aos curriculos caminhou ao lado de discussbes nacionais que propuseram
mudangas no que e como ensinar o conhecimento histérico. Nesse cenario
ganhava corpo discussbes também sobre a formacédo de professores. A
formacdo do professor-pesquisador que se fortalecia por meio de tais
discussodes pode ser, portanto, considerada, ainda hoje, principiante.
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De acordo com a literatura educacional da década de 1980, sob a
influéncia do pensamento gramsciano, defendia-se a ideia de o professor
assumir o papel de um intelectual organico, consciente de seu papel historico e
comprometido com a classe trabalhadora. Nos anos de 1990 ganhavam
espaco os estudos voltados para o saber docente. Hoje, a formagéo docente
volta-se para a concepcao do professor reflexivo, que pensa-na-acdo. Nesse
sentido, a docéncia alia-se a pesquisa.

Ao longo das nossas observagdes realizadas na ultima década
em rede escolar de ensino, percebemos que uma parte dos professores de
Histéria ainda segue apenas o livro didatico como recurso material escolar, e
na maior parte do seu tempo em sala de aula, atém-se a aulas expositivas
tradicionais em potencial, aplicando questionarios como exercicios. Muitos de
nossos alunos dos estagios supervisionados apresentam a tendéncia de adotar
postura idéntica.

Ensinar é uma tarefa complexa. O exercicio da docéncia
pressupde um agente responsavel pela orientagdo de praticas, transmisséo de
informagdes, descoberta de novos dados, bem como alguém que aprende e
por caminhos os mais diversos, de acordo com seus estagios de
desenvolvimento cognitivo e interesses, por exemplo. Em outras palavras,
ensino e aprendizagem caminham juntos e o0 processo exige relagao entre
saberes e envolve pessoas em posturas interpessoais.

Se ensinar € um ato complexo, podemos dizer que o ensinar a
ensinar € em si a propria complexidade. Requer do professor-orientador um
trabalho com consideraveis dificuldades, uma vez que necessita levar para os
alunos em formacgao no Ensino Superior, situagdes concretas de outro contexto
escolar (Educacéao Basica). O intuito € o de explicar-lhes e, a0 mesmo tempo,
desconstruir/re-significar tais eventos com os licenciandos, dando-lhes
possibilidades de interpretacdo sobre essas situagdes, na tentativa de
aproxima-los da realidade educacional onde atuardo como professores. E
nesse sentido, possibilitar-lhes condicbes para questionar essa mesma
realidade, pensando sobre ela e buscando meios para proporcionar melhoria
na qualidade de seus servicos. Em outros termos, o professor-orientador deve
buscar meios que viabilizem o desenvolvimento de posturas investigativas nos
futuros docentes.

O professor-orientador tem que estar a todo instante ciente da sua
responsabilidade, uma vez que as suas acbes ressoam para além da
Universidade e, em um curto prazo, as consequéncias do seu processo de
orientacao da formacgao podem ser visualizadas. O professor-orientador precisa
trabalhar com seus alunos aspectos diversos da formacgao, leva-los ao
conhecimento do que rezam as politicas publicas nacionais de educacao para
a sua area de atuacdo especifica; trabalhar a historiografia sobre o ensino da
disciplina; promover o contato, planejamento e elaboragdo de recursos
didaticos; viabilizar o exercicio do planejamento didatico (unidade de ensino e
aulas) e, sobretudo, perpassando todas essas atividades, possibilitar aos
alunos-estagiarios o exercicio efetivo da pesquisa, tendo em vista a

2 LDB 9394/986, PCN-Historia, PCN-Temas Transversais, Lei 10639/2003, Lei 11645/2008,
DCN-Educagéao das Relagdes Etnico-raciais, etc.
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necessidade de uma formacdo docente voltada para a construgdao de
profissionais emancipados, posto que detentores de condigbes de articular
adequadamente teoria historiografica e pratica pedagdgica.

Dessa forma, surgia, a partir das reflexdes sobre a formacao do
professor de Histéria e da atual legislacdo sobre os estagios® nas escolas, a
seguinte questdo: como formar o professor-pesquisador em Histéria? Neste
artigo, refletimos acerca de tal formagdo tomando como pressuposto a
formacado docente com base na pesquisa em educagao bem como acerca da
possibilidade de parte do Estagio Supervisionado ser desenvolvido sob a forma
de pesquisa.

Em experiéncia desenvolvida na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) percebiamos a importancia de levarmos aos alunos
de Estagio Supervisionado em Historia a experiéncia da pesquisa no e sobre o
ensino. Apds discussbes e planejamentos, decidimos pela oportunidade de
levar os licenciandos, a partir do contato com a escola (campo de estagio), a
elaboracao de uma proposta de pesquisa, onde pudessem eles proprios, nao
apenas identificar uma problematica a ser investigada, mas também
desenvolver a pesquisa, tendo eles mesmos o papel de professores-
pesquisadores e investigadores da propria pratica docente.

Entre os objetivos do projeto destacamos a necessidade de levar
o aluno-estagiario a ler e interpretar o cotidiano de uma realidade escolar, bem
como propor e executar um projeto de pesquisa em uma escola de Educagao
Basica. Para tanto, trabalhamos com orientagdo tedrica e pratica sobre
pesquisa em educagao com énfase na pesquisa do tipo etnografico, definicdo
do campo de estagio e orientagdo para a elaboragédo de projetos de pesquisa
individuais a serem desenvolvidos no ensino de Histéria e tendo em vista as
caracteristicas dos campos de estagio. Apos a execugado dos projetos de
investigacdo e andlises dos dados, orientamos os alunos-estagiarios na
elaboracdo de relatérios de docéncia e pesquisa, cujos resultados
possibilitassem romper com dificuldades no processo ensino-aprendizagem da
disciplina e pudessem materializar um percurso de formagéo docente marcado
pela busca de uma emancipacgéao profissional. Neste artigo ndo nos deteremos
na analise de tal experiéncia. Com base em pesquisa bibliografica e de tipo
etnografico, explicitamos os procedimentos de investigagdo desenvolvidos em
meio a atividades de estagio supervisionado e refletimos acerca da importancia
da pesquisa educacional sobre o processo ensino-aprendizagem na formagao
de professores de Historia. Citamos a experiéncia desenvolvida na UFRN no
intuito apenas de deixar claro que as reflexdes que se seguem baseiam-se em
acoes concretas.

Ensino, pesquisa, docéncia
A importancia de formarmos o professor-pesquisador aparece

frequentemente nas discussdes educacionais contemporaneas e parece ter se
tornado lugar comum. A pesquisadora André (1997a) ja registrou a ampliagao

® Com base na Resolugao n. 02/2002 do Conselho Nacional de Educagao foram ampliadas as
atividades de pratica de ensino, na forma de estagio supervisionado, para 400 horas.
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da frequéncia com que tanto a literatura nacional quanto a internacional tratam
sobre esse aspecto da formacgao. Assim afirmou André (2006, p. 123):

Ao utilizar ferramentas que |lhe possibilitem uma leitura critica
da pratica docente e a identificacdo de caminhos para a
superacao de suas dificuldades, o professor se sentira menos
dependente do poder sociopolitico e econdmico e mais livre
para tomar decisdes proprias.

A pesquisa, durante a formacgao docente, é defendida por diversos
profissionais (ANDRE, 1995; DEMO, 2004; FAZENDA, 1997; VEIGA, 2006). O
incentivo a pesquisa entre os estudantes de graduagdo, como registra Demo
(2004, p. 103): “...] tomando-se em conta nossa precariedade académica
historica, a ideia tem de importante sair da rotina das aulas repetitivas e da
tutela de professores que apenas reproduzem conhecimento de segunda mao”.
Os beneficios de atividades voltadas para a experimentacdo de situagdes
concretas, a partir das quais os alunos em formagao (docente) podem aprender
a pesquisar sobre uma dada instituicido de ensino, sdo inUmeros para o
processo de profissionalizagdo. Conforme Demo (2004, p.116),

[...] o aluno que aprende a pesquisar, aprende a habilidade
mais basica para sua permanente renovagao profissional, sem
falar naquela de estudar melhor e aprender de maneira
reconstrutiva; ndo vem a instituicdo para escutar aula, tomar
nota, fazer prova, mas para reconstruir conhecimento
sistematicamente; este tipo de aluno tem peso no futuro do
pais e é a fonte principal para a instituicao de novas vocacoes
docentes.

Precisamos ter em mente que a universidade nao prepara
simplesmente novos profissionais, sua fungdo € muito mais ampla. Ela é
responsavel, em grande medida, pela formacédo constante de novas geragdes
de lideres e dirigentes de diferentes esferas sociais, administrativas e de
Estado. A universidade precisa ser compreendida, dessa maneira, tanto como
centro produtor de conhecimento quanto como detentora de uma funcéo social
e educacional. Nesse sentido, € necessario compreender a pesquisa como
pratica social, como sendo o papel da universidade.

Vale lembrar com Marli André, quando afirma que em relacdo a
atividades de pesquisa durante a formacao inicial de professores, que em
termos de vantagens:

Uma, bastante evidente, é a possibilidade de que o professor-
aluno venha a reproduzir em suas aulas o mesmo tipo de
pratica vivenciada em seu curso de formacgdo. Outras
vantagens [...] sensibilidade na observagdo, visdo mais
analitica da realidade, distingdo entre as evidéncias e os
proprios pontos de vista, atengcao a propositos ndo explicitados
nas praticas e nos discursos, consciéncia do arbitrario e da
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possibilidade de mudltiplas interpretacdes, [...]. (ANDRE, 20086,
p. 129).

Partimos do pressuposto de que o conhecimento sobre a
docéncia esta em constante construgdo, que nao ocorre apenas nas
experiéncias vividas na universidade e, que tal conhecimento requer um
consistente dominio tedrico e pratico sobre a area de formacao. Nesse sentido,
na reformulagcdo do curso de Histéria na UFRN, as 400 horas de estagio
supervisionado foram divididas em quatro semestres. Como principal resultado
obtido, a partir da nova organizagdo para o Estagio I, II, Ill e IV no novo
curriculo do curso e visando o estabelecimento sistematico de pesquisas na
area do ensino de Historia, elaboramos e implementamos a proposta para os
Estagios no que se refere a pratica de pesquisa descrita a seguir.

| — Projeto de pesquisa — elaboragdo de um projeto de pesquisa
sobre o ensino de Histéria, de carater experimental, a partir de
uma problematica levantada na escola, apés um periodo de
observacgao.

Il — Intervencdo — desenvolvimento de agdes de intervengdo na vida
escolar e da comunidade. Em tal momento, o aluno pode
melhorar o projeto ou mesmo coloca-lo em pratica inicial.
Contudo, no sentido ainda de melhora-lo para futura aplicacéo
com alunos do Ensino Fundamental.

Il — Docéncia e pesquisa de campo — execucdo da pesquisa em
campo durante as aulas de Historia, ministradas em turma de
Ensino Fundamental, e elaboracdo de ensaio sobre a
experiéncia.

IV — Docéncia e trabalho monografico — analise dos dados coletados
e elaboragdo de um trabalho monografico com os resultados
obtidos. Divulgagcdo do trabalho em forma de eventos e
apresentagdes, especialmente, para turmas de Estagios
anteriores.

O trabalho de formacdo do docente em Histéria, pautado na
pesquisa, objetiva, principalmente, a melhoria do ensino da disciplina pelo
caminho da instrumentalizagao do futuro professor sobre as especificidades da
pesquisa educacional e os meandros de um cotidiano escolar. Este novo
docente devera ser capacitado a: observar uma realidade escolar em seus
aspectos administrativos e pedagogicos; redigir um relato de tipo etnografico
com os resultados da sua observacao; levantar uma questdo de pesquisa
sobre a realidade escolar observada e descrita; apropriar-se de uma
bibliografia sobre a problematica de pesquisa por ele levantada; definir
objetivos para o trabalho de investigagéo; apresentar meios para a obtencgéo de
respostas a questdo de pesquisa; aplicar o projeto de pesquisa durante uma
unidade de ensino, correspondente em geral a um bimestre de aulas; coletar,
sistematizar e analisar informacdes; redigir relato sobre os resultados da
aplicacdo do seu projeto de investigacdo; e, propor novas estratégias
metodoldgicas para um efetivo e contextualizado ensino de Historia.
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Durante a execugao da pesquisa no Estagio Supervisionado llI,
orientamos os alunos na busca pelo agucar do olhar, tendo em vista a
importancia da descri¢gao para a investigacao educacional e a melhor definicdo
das praticas docentes a serem implementadas no ensino basico. A descrigdo
nas pesquisas em educagdo, voltadas para praticas pedagogicas, € de
fundamental importancia para o éxito das investigagdes e, consequentemente,
melhorias do campo. Diferentemente de outras Ciéncias, as Humanas n&o
receberam por heranga um dominio teorico ja delineado em ideias ou sentidos.
Fundamentam-se no modo de ser do homem, tal como se constitui no
pensamento moderno, como fundamento de todas as positividades (vivendo,
falando, trabalhando, envelhecendo, e morrendo). Os conceitos sobre os quais
as pesquisas em educacgdo, voltadas para praticas pedagogicas se
fundamentam, sdo produzidos pelas descricdes. A descricao propriamente dita
possui, portanto, importancia significativa no desenvolvimento da pesquisa
educacional.

O ato de descrever em pesquisa em educagao exige o
atendimento de alguns principios. O primeiro deles € que ninguém descreve
para si mesmo. A descricdo envolve uma acdo que é dirigida a alguém. E
necessario que haja alguém, outro sujeito a quem a descrigado seja dirigida e
que “ndo conhece” o assunto ou o objeto descrito. Outro principio é que a
simples enumeracao de caracteristicas n&o consiste em uma descrigdo como
principio investigativo. Martins (1989) apresenta-nos um exemplo, tado simples
quanto significativo acerca de tais principios:

Um comentarista de radio descreve uma partida de futebol para
uma audiéncia que ndo vé o jogo; nesse caso ele esta
descrevendo. Um comentarista de televisdo que acompanha o
jogo, junto com os telespectadores, ndo esta descrevendo,
apenas estd comentando o jogo. Entretanto, as palavras
usadas por ambos os comentaristas podem até ser as
mesmas. (MARTINS, 1989, p. 55).

A atencdo a descricaio € uma referéncia as técnicas
metodoldgicas das pesquisas de tipo etnografico em uma perspectiva
antropolégica (GEERTZ, 2008), a qual ganhou espag¢o no Brasil, em meio as
pesquisas educacionais, na década de 1970* e que, fundamentam grande
parte das pesquisas desenvolvidas sob a nossa orientacdo nas atividades de
Estagio Supervisionado de Formacgéao de Professores de Historia da UFRN.

No final do século XIX assistimos a uma forte influéncia da
perspectiva psicoldgica nas pesquisas etnograficas. André (1997b) registra que
até os anos de 1970, os estudos sobre a sala de aula eram orientados
teoricamente pelos principios da psicologia comportamental. Estes estudos
tornaram-se conhecidos como “analises de interacdo”. A autora recorda as
pesquisas de Delamont e Hamilton da década de 1970, que analisam os

YA etnografia originou-se na Antropologia de Franz Boas, compreendida em uma visdo
metodoldgica de simples coleta de dados. A auséncia de vinculagdes tedricas do inicio
modificou-se com tedricos como Malinowski na década de 1920. A vinculagido entre teoria e
metodologia ganhou nova orientagédo com Geertz nos anos de 1970.
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estudos de interagdo, mostrando que a maior parte dos instrumentos de
observagao procurava reduzir os comportamentos de sala de aula a unidades
passiveis de tabulagdo e mensuragao, pouco contribuindo para a compreensao
do processo ensino-aprendizagem. Ao focalizar estritamente o que podia ser
observado, eram ignorados o contexto espago-temporal em que o0s
comportamentos se manifestavam. A alternativa, segundo os autores, diante
dos problemas apontados, era a abordagem antropoldgica. A justificativa para
tanto estava na explicacdo de que as interacdes de sala de aula ocorrem em
contextos marcados por multiplos significados, integrantes de um universo
cultural que deve ser estudado pelo pesquisador.

Foi mesmo a partir do final dos anos de 1970, com a emergéncia
de grupos sociais diversos na cena politica no nivel mundial e com o processo
de democratizagdo do acesso a escola basica de 1° e 2° graus, no Brasil,
especificamente, que a necessidade de compreensdao sobre o que ocorria
efetivamente com tais grupos e o que estava acontecendo no interior das
escolas tomou corpo nas pesquisas educacionais. A base destas foi a pesquisa
de tipo etnografico a partir do viés antropoldgico.

No século XX as pesquisas em educacao assistiram a mudancgas
tedricas. Os debates apontavam para diferentes paradigmas, indicando
encaminhamentos que iam desde o positivismo até possibilidades mais plurais.
Gamboa (1989) define o novo cenario de investigacdo em educacédo em trés
paradigmas: empirico-analitico, fenomenoldgico-hermenéutico, e o critico-
dialético®. Podemos visualizar as principais diferencas entre estes paradigmas
ao observarmos os seus critérios de cientificidade. De acordo com o autor:

A validacdo da prova cientifica, nas pesquisas empirico-
analiticas, se fundamenta no teste dos instrumentos de coleta e
tratamento dos dados, no grau de significancia estatistica, nos
modelos de sistematizacdo das varidveis e na definicdo
operacional dos termos utilizados (racionalidade técnico-
instrumental). Ja as pesquisas fenomenoldgicas confiam no
processo légico da interpretacao e na capacidade de reflexao
do pesquisador sobre o fenbmeno objeto de seu estudo
(racionalidade pratico-comunicativa). As pesquisas dialéticas se
fundamentam na légica interna do processo e nos métodos que
explicitam a dindmica e as contradicbes internas dos
fendmenos e explicam as relagbes entre homem-natureza,
entre  reflexdo-agcdo e entre teoria-pratica  (razdo
transformadora). (GAMBOA, 1989, p. 98).

As pesquisas orientadas no Estagio Supervisionado em Histéria
da UFRN apoiam-se nos dois ultimos paradigmas, denotando aspectos
qualitativos de investigacdo. Em outros termos, consideramos, de modo geral,
que o processo investigativo adquire sentido e significado no contexto em que

° Engers (1994) apoiada em diferentes tedricos mostra que podemos definir tal cenario também
por meio dos paradigmas: positivista, interpretativo e sécio-critico. Tal classificacdo, apesar da
diferente nomenclatura empregada, mantém o mesmo sentido e significado paradigmatico
apresentado na classificacdo de Gamboa (1989).
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ocorrem os fenbmenos. O pesquisador é parte essencial de tal processo. Seus
conhecimentos e habilidades é que vao, de certa forma, bem desenvolver ou
limitar os resultados da pesquisa. Em termos de procedimentos metodoldgicos,
0 pesquisador, de certo, langara mao de entrevistas, observacdes, estudo de
documentos, busca em arquivos, observagao de comportamentos, e posturas
nao verbais, bem como interpretacdo de normas, por exemplo. Além disso, o
resultado do processo de construcdo e interpretacdo dos dados devera ser
sempre do conhecimento dos informantes, os quais devem autorizar a
produgao da pesquisa.

De forma mais especifica, podemos afirmar que pesquisas
apoiadas na perspectiva da pesquisa de tipo etnografico podem ser
experimentadas em atividades de Estagio Supervisionado. Nesta situagéo, o
que buscamos é levar os futuros professores a descrever, compreender e
interpretar os fenbmenos educativos que ocorrem em contextos escolares. Na
perspectiva etnografica, as diversas variaveis que envolvem a pratica
pedagogica sado analisadas em conjunto e na sua dinamicidade. Dessa
maneira, torna-se possivel melhor compreender o cotidiano escolar. Para tanto,
€ preciso considerar a atuagcdo do pesquisador como um observador,
entrevistador e analista entre teoria e empiria. A pesquisa de tipo etnografico
nao se confunde com a pesquisa-aciao considerada, em sua definicdo mais
tradicional, uma forma de intervengéo6.

A pesquisa do tipo etnografico pode até incluir algum tipo de
agao ou intervengcdo por parte do pesquisador ou do grupo
pesquisado, mas isso ira ocorrer mais em fungcdo do esquema
flexivel que o processo etnografico assume do que de uma
proposta intencional de intervencdo. (ANDRE, 1989, p. 38).

De acordo com André (1989) o que mais caracteriza a pesquisa
de tipo etnografico é: a) um contato direto e prolongado do pesquisador com a
situagdo e as pessoas ou grupos selecionados, deixando claro o grau de
envolvimento e participacdo do pesquisador na situagao investigada; b) a
obtencdo de uma grande quantidade de dados descritivos sobre a realidade
estudada, em fung¢ado da qual faz suas analises e interpretacdes; c) a utilizagédo
de diferentes técnicas de coleta de dados; d) flexibilidade entre observacéo e
analise, entre teoria e empiria.

Caracteristicas da etnografia contribuem metodologicamente para
a pesquisa a respeito de situagdes escolares, ao permitir ao professor-
pesquisador a adogao de uma postura aberta e flexivel durante a coleta e a
analise dos dados, possibilitando a realizagdo de ajustes na investigagao tendo
em vista uma melhor analise e compreensao das praticas pedagdgicas e, em
ambito maior, do cotidiano escolar. Dito de outra forma, tal flexibilidade deve
ser utilizada para ampliacdo e enriquecimento tedrico e ndo como pretexto para
justificar falta de um caminho tedrico preestabelecido.

® Na América Latina a pesquisa-agdo encontra-se vinculada, fundamentalmente ao paradigma
critico-dialético ou sécio-critico que tem como caracteristica o engajamento sécio-politico e a
agao emancipatéria. Paulo Freire € um exemplo disso. Suas praticas possuem tais
componentes - conscientizagdo e emancipagao.
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Em termos de operacionalizagdo, podemos afirmar que em um
primeiro momento, a pesquisa de tipo etnografico, assim como outros tipos de
investigacdo, requer a elaboragdo de um projeto, para o qual é necessario o
conhecimento acerca da produgao cientifica relativa ao tema da analise bem
como sobre o contexto alvo da pesquisa. A apropriacédo de tal conhecimento é
basilar para a elaboracéo do problema da pesquisa, a definicdo dos objetivos,
bem como do referencial tedrico-conceitual que orientara o trabalho de campo.

ApOs a elaboragdo do projeto da investigagdo, chega-se ao
momento do trabalho de campo. Este envolve a observacao direta e de forma
aprofundada com anotagbes em diario de campo, bem como o
desenvolvimento de outros meios para a obtengéo das opinides dos sujeitos da
pesquisa. E necessario que o pesquisador ndo se atenha a hipéteses rigidas. A
adocdo de uma postura flexivel € necessaria para que ele perceba a
possibilidade de abertura de novas direcdes de pesquisa e mesmo de
perspectivas de analise. Somente a abertura ao universo do outro permite ao
professor que investiga o cotidiano escolar a possibilidade de definir ou mesmo
descobrir novas categorias de analise e desenvolver novas interpretagées. Em
outros termos, a escuta sensivel do professor-pesquisador € imprescindivel
para que, neste momento do trabalho de campo, ele possa realizar as
mediagdes entre teoria e empiria e, se o contexto o exigir promover, inclusive, a
revisdo de principios e procedimentos de pesquisa, aprimorando-os.

Ao final dos trabalhos, chegamos a sistematizacdo dos dados e
sua exposicdo em forma de texto escrito. Também nesse momento, o
pesquisador precisa estar atento a necessidade de dialogar com os elementos
tedrico-conceituais e com os dados coletados. O resultado disso € a construgao
de nova interpretagcdo e compreensado do cotidiano escolar investigado. Nao
podemos deixar de considerar, em todos os momentos da pesquisa, 0s
aspectos éticos que a envolvem. Estes comecam com a apresentagao
justificada do projeto para todos os envolvidos, passa pela obtencdo da
autorizacdo destes para a realizacdo de coleta e interpretacdo dos dados e
encerra-se com a concordancia das conclusbes apresentadas pelo
pesquisador.

Parafraseando Geertz (2008), além dos cuidados com a descricdo
densa, densa na medida do possivel no caso dos estagios supervisionados
devido as limitagbes de tempo para as atividades de pesquisa, € importante
que o futuro professor-pesquisador conscientize-se da necessidade da
interpretacdo dos fendmenos observados. No trabalho interpretativo, ndo se
pode esquecer ainda de considerar a descrigao dos significados das agdes de
acordo com o ponto de vista dos sujeitos investigados. Em outras palavras, a
pesquisa de tipo etnografico ndo se resume a descricao de pessoas e eventos
ou & reproducdo pura e simples das suas falas. E necessaria interpretacéo
considerando os significados atribuidos pelos proprios sujeitos as suas agoes.

Por meio da iniciagdo a pesquisa em educacido a partir de tal
perspectiva, buscamos que os futuros professores experimentem a
possibilidade de aprender a observar e a sistematizar o resultado de suas
observacdes de modo a, por meio dele, ser possivel a formulagcdo de uma
questdo de pesquisa. A partir desta devera estudar sobre a produgao
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bibliografica relativa ao tema a ser investigado e definir um planejamento para
a investigacao, pensado tedrica e metodologicamente. A definicdo do problema
de pesquisa € um dos aspectos da formacao do professor-pesquisador, que
exige consideravel cuidado. Nela reside uma das maiores dificuldades dos
graduandos, vencida somente quando estes se conscientizam da necessidade
de reflexdo sobre a propria realidade a ser investigada como um meio para um
melhor delineamento da questao da pesquisa, bem como a consciéncia de que
toda pesquisa parte de um problema cuja resolugdo ou esclarecimento a
investigacdo visa proporcionar. Sem duvida ainda, o estabelecimento de um
problema de pesquisa mostra-se mais desafiante quando se trata de elaborar
um problema acerca da prépria pratica docente.

A atencdo com a elaboracdo do problema é bem lembrada por
Luna (1989, p. 26), quando se refere aos requisitos para o ato de pesquisar,
para o que apresenta: “[...] a existéncia de uma pergunta que se deseja
responder; a elaboragdo (e sua descrigdo) de um conjunto de passos que
permitam obter a informacgao necessaria para respondé-la; a indicagéo do grau
de confiabilidade na resposta obtida”. Ainda sobre o problema de pesquisa,
afirma o autor:

[...]. Ele precisa existir, mesmo que sob a forma de mera
curiosidade, para dirigir o trabalho de coleta de informacgdes e,
posteriormente, para organiza-las. E dificil argumentar contra a
formulacdo de problemas de pesquisa e desconheco a
existéncia de uma corrente metodologica que o faga
seriamente. (LUNA, 1989, p. 27).

A duvida maior, portanto, gira em torno da origem do problema,
muitos graduandos podem questionar: “A partir do que vou elaborar o
problema?” A resposta € ao mesmo tempo simples e complexa. De forma
sintetizada e simples podemos afirmar que o problema é gerado a partir das
nossas experiéncias profissionais, pessoais, sociais, das leituras que
realizamos, dos eventos que presenciamos. A sua complexidade, por sua vez,
decorre do fato de que o problema acarreta ao seu elaborador, a necessidade
de um dominio das caracteristicas da realidade a ser investigada e de uma
reflexdo contextualizada sobre ela. Em outros termos, a elaboracdo do
problema parte da vivéncia do pesquisador e tanto essa construcdo quanto o
desenrolar de toda a pesquisa, exige de quem investiga, leitura, discussao,
observacao, estudos, reflexdo, e materializacao de resultados.

O trabalho de busca por respostas ao problema de pesquisa
estende-se a possibilidade de coleta de dados e sistematizacdo dos achados
para analise da questado investigada. O percurso do trabalho é amplo e exige
do futuro professor bastante estudo, reflexao, levantamento, e analise de dados
relativos a dindmica do campo no qual exercera sua pratica. Dessa forma,
concordamos com Riani quando afirma que:

O estagio podera se constituir em uma fonte de informagdes,
de possibilidades de reflexdo e acdo e de aprofundamento no
estudo das diversas questdes relacionadas a educagao. Mas,
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para atingir esses objetivos, o aluno precisara inserir-se nesse
cotidiano que a parte pratica de sua formacao |lhe oferece nao
com um projeto pronto e acabado, mas com um construido a
partir do cotidiano e através dele com o exercicio de iniciacdo a
pesquisa. (RIANI, 1996, p. 120).

Em uma proposta de formagdo docente que considere a
experiéncia de pesquisa, a avaliagao da aprendizagem dos alunos-estagiarios
precisa ser entendida como processo, ocorrendo em todas as fases das
atividades de Estagio. Isso contribui para redimensionamentos necessarios
durante o processo e a consequente melhora da produgdo dos graduandos.

O referencial qualitativo de pesquisa, marca das atividades do
Estagio, caracteriza as agdes desenvolvidas, pela auséncia de um unico
caminho a seguir ou pela impossibilidade de resposta Unica a questdo
investigada. Em decorréncia disso, os resultados das pesquisas dependem, em
grande medida, do compromisso dos responsaveis pela sua execugao. Nesse
sentido, o processo de avaliagcdo torna-se bastante complexo, uma vez que o
papel de mediagdo do docente orientador do estagio caminha na direcéo, néao
apenas de coordenar o processo, mas também de incentivar a promocéo da
autonomia do graduando e, enfaticamente, chama-lo a sua responsabilidade de
profissional em formacgéo.

Durante todo o periodo da formagao, principalmente nas
orientagdes individuais ou em grupo, € importante que as orientagbes sejam
também permeadas de dialogos de incentivo tendo em vista a necessidade de
os graduandos n&o esmorecerem diante dos possiveis “choques” de realidade.
Orientados a planejar cuidadosamente suas atividades, podem deparar-se por
vezes com a necessidade de improvisar diante de eventos os mais diversos.
Da mesma forma, as perspectivas positivas dos licenciandos-estagiarios
podem esbarrar em um cenario formado por alunos desiludidos com a
educacao escolar e 0 que é pior, os graduandos deparam-se, nao raro, com
professores de Educacao Basica desmotivados, corrompidos por vicios de
certa tradicdo escolar infrutifera, porque descrentes quanto aos resultados do
proprio trabalho. Tais docentes, em ultima instancia, chegam a sugerir aos
graduandos que estes mudem de profissao.

Ler uma realidade e interpreta-la com base no que aprendeu na
graduacao, sendo possivel assim a articulagao entre teoria e pratica, propondo
(projeto) novas metodologias, agdes, reflexdes, sdo meios para que o futuro
profissional se conscientize da importancia social do seu papel de professor de
Historia. Buscamos ainda que esse futuro professor adote como pressupostos
a necessidade de construcdo e demonstragdo de uma visdo critica e
interpretativa sobre a realidade educacional e a importancia de fazer da sua
pratica, um processo continuo de investigagao.

Muitos alunos podem se sentir inseguros diante da proposta de
trabalho com base em pesquisa. A busca velada por respostas prontas acerca
dos problemas ocorridos nas escolas, ainda que em pequeno numero, aparece
entre os alunos de licenciatura. E necessario que trabalhemos com o intuito de
mostrar que nao existem caminhos preestabelecidos e receitas prontas que
possam conduzi-los objetivamente no trabalho de sala de aula, bem como na

AZEVEDO, Crislane Barbosa. A formagéo do professor-pesquisador de Historia. Revista Eletrénica de Educagéo.
Sao Carlos, SP: UFSCar, v. 6, no. 2, p. 108-126, nov. 2012. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



|| gesteses ufctem
ol 120

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 6, n. 2, nov. 2012. Artigos. ISSN 1982-7199.
Programa de Pds-Graduagé@o em Educagéao, Universidade Federal de S&o Carlos, Brasil.

pesquisa em educacdo. E imprescindivel que busquemos mostrar que, em
algumas ocasides, as decisdes precisam ser tomadas ao longo do processo,
com ateng¢ao e muito cuidado, tendo em vista a necessidade de responder aos
impasses que vao surgindo. A inexisténcia de um receituario, contudo, néo
invalida a existéncia de caminhos possiveis. No que se refere especificamente
a pesquisa em educagao, pré-requisitos sdo necessarios. Seja qual for o
problema da pesquisa ou os elementos tedrico-conceituais, uma investigagcao
exige o atendimento a trés requisitos: a existéncia de uma pergunta que se
buscara responder (problema); a definicdo e a explicagdo das etapas do
trabalho que permitam ao pesquisador obter as respostas necessarias; e, a
demonstracdo das respostas de forma consistente e confiavel.

No que se refere ao problema da pesquisa, € importante deixar
claro que este precisa existir mesmo que inicialmente ndo esteja muito bem
claro, estruturado, definido. O problema da pesquisa orientara o pesquisador
na definicdo dos objetivos a alcangar, bem como na definigdo dos principios
metodoldgicos a serem adotados. A coleta e a organizagao das informacgdes
giram em torno do problema. Nenhuma técnica pode ser escolhida, a priori,
antes da clara formulagdo do problema, a menos que a propria técnica seja o
objeto de estudo.

Em relacdo aos procedimentos da pesquisa em educagao é
importante considerar a variedade destes. O uso de apenas um meio para se
chegar as respostas necessarias contribui para fragilizar a demonstragéo da
execugao da pesquisa, bem como das respostas alcangadas. Como investigar
0 processo de aprendizagem em Historia de uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental se o pesquisador limita-se a analisar o diario de classe da
disciplina ou a apenas entrevistar o professor da turma? O principio do Direito
apropriado pela Histéria no decorrer do seu processo de constituigdo como
campo cientifico - festis unus, testis nullus (testemunho unico, testemunho
nulo) - vale, em grande medida, também, para as pesquisas de cunho
etnografico em educacéo.

A investigacao é fruto de uma pesquisa tanto teodrico-bibliografica
quanto empirica. O questionamento da realidade observada e a construcio de
argumentos, que venham a responder o problema da pesquisa, necessitam de
fundamentacédo rigorosa. Nesse sentido, € imprescindivel o dialogo com
diferentes autores, bem como o desenvolvimento de a¢des voltadas para a
coleta de dados na escola: observagdo e registro em diario de campo;
entrevistas; questionarios escritos; leitura, fichamento e analise de documentos
escritos da instituicdo escolar; atividades escolares, e instrumentos de
avaliacdo. Estas, entre outras acdes, possibilitam a quem pesquisa um melhor
alcance dos dados da realidade para ter subsidiada a construcdo de
argumentos.

Na demonstracao das respostas obtidas € imprescindivel que o
pesquisador explique o caminho percorrido até as suas conclusdes, deixando
evidentes garantias quanto a adequagdo das respostas. No processo
investigativo, as informagdes sédo transformadas em dados para se chegar a
uma conclusdo. O pesquisador ndo pode deixar de expor os meios utilizados
para conseguir tal transformac&do. A auséncia disto em toda e qualquer
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pesquisa aponta para uma divida do pesquisador para com a sua area de
formacao, além de contribuir para transformar o seu préprio texto de pesquisa
em um manifesto ou em um simples conto.

Ao final da investigagdo, o pesquisador iniciante precisa estar
atento a um aspecto delicado: o tratamento as fontes de informacdo. Na
elaboracao do seu relatério de pesquisa € preciso manter equilibradas duas
fontes: os dados brutos da pesquisa e os dados de interpretacédo e analise. Os
primeiros referem-se a transcrigao literal de falas dos sujeitos investigados ou
trechos de observagdes diretas, para oferecer ao leitor um painel vivo da
realidade pesquisada. Os dados de interpretagdo e analise consistem em
informagdes mais elaboradas, frutos do conhecimento empirico e bibliografico
do pesquisador. Dessa maneira, quem pesquisa pode de forma mais
consistente relacionar o seu proprio tratamento dos dados com os elementos
tedrico-conceituais.

Muitos alunos chegam ao Estagio Supervisionado em tom de
critica quanto a utilidade das teorias em educagao. Sem perceber a importancia
delas, torna-se necessario trabalharmos junto a estes os fins acerca dos
elementos tedricos e conceituais. A teoria serve a pelo menos dois objetivos:
indicar as lacunas no nosso conhecimento acerca da realidade, gerando, em
consequéncia disso, a possibilidade de elaboracdo de novos problemas de
investigacdo; e, concomitantemente, embora de forma parcial, serve de
referencial explicativo para as respostas que vao sendo observadas. A teoria
funciona, dessa maneira, como uma espécie de lente através da qual podemos
enxergar melhor a realidade, sugere perguntas e indica possibilidades seja de
coleta de dados, seja de interpretacao e analise de informagdes. A teoria n&o é,
portanto, uma camisa de forca, um principio imutavel ou detentora de um poder
absoluto em si mesma. Assim, como nos lembra Severino, é preciso trabalhar
com a teoria teorizante e ndo com a teoria teorizada (1992, p.31). Como
registra Gessinger,

Ao fazermos pesquisa, partimos para a pratica fundamentados
em uma teoria. Como as teorias, em geral, sdo resultados das
praticas, a pratica resultante da pesquisa podera modificar ou
aperfeicoar a teoria inicial. Essa nova teoria dara condi¢des de
mais pesquisa, o que influenciara a teoria e a pratica. Desta
forma, estabelecemos uma relagdo dindmica entre teoria e
pratica, que caracteriza a geracdo e organizacdo do
conhecimento. [...]. (GESSINGER, 2004, p.192).

A teoria ndo é garantia de sucesso de uma determinada agéo.
Este éxito depende também do comprometimento do responsavel por tal agao.
Ao longo das nossas atividades de estagio supervisionado na UFRN,
percebemos que os alunos dedicaram-se de forma diferenciada a construcao
da fundamentagdo tedrica da pesquisa. Em decorréncia disso, alguns
avancaram mais, outros menos, obtendo ao final do processo investigativo,
resultados diferenciados. Os alunos-estagiarios menos dedicados,
consequentemente nao atingiram condigbes de aprofundar o problema
(questao) da pesquisa, de posicionar-se criticamente sobre sua pratica docente
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e acerca da aprendizagem dos seus alunos na escola onde estagiaram, bem
como nao apresentaram condigdes de participar efetivamente das discussoes
gerais coletivas, relativas as atividades do estagio. Em sintese, néao
conseguiram tornar-se autores da produgdo de conhecimento relativo a sua
area de atuacao profissional.

Ao se referir aos professores e suas pesquisas no nivel da pos-
graduacéao stricto sensu, Fazenda (1992, p.81) observa “[...] que por meio da
pesquisa o educador consegue recuperar aspectos de sua dignidade perdida, e
que aquele que consegue desenvolver-se em pesquisa, hao consegue mais
retroceder ao puro exercicio de ensino em sala de aula”. Com essa afirmacao a
autora nao pretende classificar como menos nobre o exercicio de sala de aula,
mas, sim, afirmar que o exercicio de sala de aula, perpassado pela habilidade
adquirida no pesquisar, transforma e redimensiona a sala de aula e contagia
positivamente todos os que a frequentam.

Estendemos o pressuposto da autora também para as atividades
de pesquisa na graduagdo, atentando evidentemente para os devidos
reordenamentos das praticas de pesquisa desenvolvidas na pds-graduacao
para a graduagao, a exemplo das exigéncias temporais para conclusido de
atividades, maiores na graduagdo pelo carater disciplinar das atividades.
Acreditamos assim, que o licenciando que experimenta uma pratica
investigativa, ainda durante a sua formacgao profissional inicial, quando dos
seus contatos com as escolas de Educagao Basica nas atividades de estagio
supervisionado, ndo conseguira ser no exercicio efetivo da profissdo, um
simples repassador de informagdes em sala de aula nem um mero reprodutor
de conhecimentos sobre a educagdo escolar. Além disso, advogamos,
conforme Fazenda que,

[...] o profissional que ndo consegue investigar questdes
especificas de sua area de conhecimento ou que nao tenha
tido oportunidade de pesquisar-se a si mesmo
necessariamente ndo tera condigbes de projetar seu proprio
trabalho, de avaliar seu desempenho e de contribuir para a
construcdo do conhecimento de seus alunos. (FAZENDA,
1991, p.55).

Na simples repeticdo de informagdes, o professor torna-se
facilmente superado por outros meios, a exemplo do computador e da internet.
Esperamos a formacao de profissionais capazes de reflexdo e acédo proprias,
preparados para os desafios da contemporaneidade, detentores de uma pratica
docente contextualizada. Somente dessa maneira poderdo convencer seus
alunos e, por extensao a sociedade destes, que se pode encontrar na escola
conhecimentos realmente importantes, especificos, necessarios para suas
vidas.

Em toda essa reflexao fica evidente a grande responsabilidade do
professor-orientador. O professor de estagio supervisionado ndo pode ser
aquele que se posiciona como o determinador de atividades a serem
desenvolvidas em um contexto pensado a priori. O docente-orientador
igualmente ndo ensinara a trajetoria a ser seguida pelo aluno-estagiario, futuro
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professor, pelo simples fato de existirem caminhos, possibilidades diversas e
n&o apenas uma regra sobre o que & viavel e aceitavel no ensino de Histéria. E
importante que o professor-orientador proponha-se orientador e supervisor de
atividades, de uma formacgao profissional iniciada antes do ingresso do futuro
docente na graduacgéo e continuada apos a obtencdo da licenga para atuagao
na profissao.

Essa pratica orientadora e supervisora, caracterizada em grande
parte pela premissa do trabalho, a partir de um projeto de pesquisa composto
pelo préprio futuro profissional, toma por objetivo a ruptura com um cotidiano
de praticas didatico-pedagdgicas descontextualizadas, desvinculadas do que
esperam os alunos da escola a partir da sua propria realidade social e historica.
Visa, assim, possibilitar ao futuro docente, condicbes para interpretar,
compreender e agir sobre o meio onde atuara, teorizando sobre o0 mesmo, a
fim de dar respostas as inquietagdes do seu publico escolar, por meio da sua
area de conhecimento especifico.

O processo de validacdo da produgao da pesquisa no ensino de
Histéria requer demonstragdo escrita e oral. Ao final dos trabalhos de
investigacao é preciso materializar os resultados da pesquisa. Duas situagdes
sao necessarias: a producao de um texto escrito e a comunicagio oral deste.
Nos registros acerca da execugao da pesquisa, tudo pode ser afirmado posto
que fruto de producédo cientifica. As afirmacgdes, contudo, dependem de
argumentacao solida. Os argumentos podem ser construidos com base de
natureza teodrica ou empirica. Organizados coerentemente, os argumentos
denunciarao a producgao pessoal do futuro professor-pesquisador.

A argumentagao n&o deve ocorrer apenas no ambito do escrito. A
comunicacao oral dos resultados da pesquisa € imprescindivel para a validacao
dos trabalhos. A demonstracédo do desenvolvimento da capacidade de expor
oralmente seus proprios argumentos, interpretagcdes e pontos de vista constitui-
se em momento de intervencao na realidade, posto que esta se constitui por
diferentes linguagens e o discurso pode ser compreendido como postura de
acédo. Como afirma Ramos (2004, p.46),

A competéncia argumentativa €& acompanhada pela
competéncia linguistica. A comunicacao escrita, sendo mais
complexa que a comunicagao oral, encerra conhecimentos
mais consistentes da lingua natural, fundamental para a
argumentacdo e para a constituigdo do sujeito.

Dessa forma, o estagio supervisionado podera auxiliar o aluno a
compreender e a enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formagao
de sua consciéncia politica e social, unindo a teoria a pratica, uma vez que,

[...] pesquisar € cada um participar ativamente da construgcao
do conhecimento daqueles com os quais convive no mesmo
processo educativo, investindo no questionamento sistematico
e na busca de novos argumentos, novo conhecimento. Nesse
processo, é importante enfatizar, ndo basta comunicar, é
preciso argumentar. (RAMOS, 2004, p.37).
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Dessa forma é que podemos afirmar que os desafios desta
proposta de formacao de professores de Historia, pautada na experimentacao
da pesquisa educacional, sdo varios. Como registra Moraes:

A produgado em um ambiente de aula com pesquisa € um
exercicio desafiador e permeado de contradigbes, exigindo
saber lidar com algumas antinomias ao longo do processo.
Esse trabalho de produgdo, adequadamente mediado,
possibilita atingir resultados muito positivos, tanto em termos de
qualidade formal das produgbes, como de qualidade politica e
de transformacao dos envolvidos. (MORAES, 2004, p. 137-38).

E importante deixarmos claro que o grande objetivo do
desenvolvimento do projeto de formacéo de professores de Historia, pautado
na pesquisa em educacgao, ndo € a promog¢ao de pesquisas cientificas no
sentido estrito do termo, pela simples constatacdo da incompatibilidade entre
as exigéncias de pesquisas académicas com as caracteristicas dos estagios
supervisionados. O que buscamos € a iniciacdo dos futuros professores no
desenvolvimento de praticas de investigagao sobre o cotidiano escolar, dentro
de uma preocupacao didatica com a formacédo de profissionais da educacao.
Buscamos que tais profissionais qualifiquem-se adotando uma postura
detentora de um minimo de agdes intelectuais.

As circunstancias que os professores enfrentam e sdo obrigados
a resolver apresentam caracteristicas diversas e, ao mesmo tempo, unicas,
exigindo respostas rapidas e, simultaneamente, conscientes, diversas e
também, unicas. O dominio seguro desse universo complexo torna-se possivel
apenas pelo profissional que reflete sobre a (e na) agéo. A iniciagdo a pesquisa
sobre o cotidiano escolar durante a formacdo docente inicial € condicdo
relevante para a promocao desse professor reflexivo. O que buscamos com tal
projeto de formagdo docente é que os futuros professores experimentem o
lugar de participantes de um saber que se constréi e reconstréi a todo o
instante e compreendam a complexidade do seu campo de trabalho. Em
termos mais especificos, buscamos por meio dessa perspectiva de orientagao
da formacdo docente, que os novos professores sintam-se capacitados a
examinar o seu proprio ensino, com vistas a uma mudanga nas praticas em
prol do éxito dos objetivos de aprendizagem dos seus futuros alunos.

Consideragoes finais

Por meio de um projeto de formagado inicial docente, que
transforma parte do estagio supervisionado em uma experiéncia de pesquisa
educacional, buscamos trabalhar a pratica de ensino criando condi¢cdes para
que o futuro docente se conscientize da importancia social do seu papel. E com
base nesta consciéncia, possa posicionar-se criticamente perante o seu proprio
conhecimento, percebendo suas limitagdbes e as consequéncias dai
decorrentes para que assim adquira um instrumental para tratar esse
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conhecimento como objeto de ensino e pesquisa, fazendo da sua proépria
pratica docente um processo continuo de investigagao e transformacao.

Nesse sentido é evidente a possibilidade de que o estagio pode
ser desenvolvido através de uma nova metodologia, na qual a construgcao de
projetos de acdo possa contemplar as fung¢des de ensino e pesquisa, partindo
do conhecimento dos alunos e fundamentando-se nos dados tedricos
adquiridos, de modo a interagir com os interesses da comunidade escolar. E
imprescindivel que a experiéncia do estagio supervisionado seja trabalhada
como algo de fato relevante e util para os graduandos, revertendo o papel de
atividade de segunda categoria, verificada durante décadas no Brasil, para algo
indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, os futuros
professores poderdo tornar-se promotores da propria formagcdo e em
consequéncia disso, de certo, promoveréo reflexdes e aprendizagens coletivas,
principalmente, dentro das suas escolas, adquirindo maior poder politico e
visibilidade social.

Evidentemente, a proposta aqui apresentada possui percalgos,
barreiras, entraves. Contudo, os resultados positivos também sao uma
realidade. Se, por um lado, os desafios sdo muitos; por outro, os caminhos a
seguir também, dois de imediato vém a nossa mente, como a lembranga dos
irmaos Epimeteu e Prometeu. O primeiro, diante da sua imprevidéncia,
abandonou os seres humanos a sua propria sorte, buscando n&do contrariar os
deuses e poupar-se de problemas. Prometeu, ao contrario, arriscou-se em
roubar o fogo dos deuses e entrega-lo aos homens para que estes fossem
capazes de libertarem-se e transcenderem a sua realidade. Pagou um preco
alto, mas foi reconhecido pelos homens emancipados. Conforme o segundo,
facamos da educacado o fogo sagrado dos deuses, tornemo-nos as forgas
prometeicas portadoras desse fogo e o difundamos. Diante dos desafios, talvez
tenhamos que pagar um alto preco, assim como Prometeu e o seu figado
devorado por aguias. Ndo tem problemas, pois os Hércules também se fardo
presentes.
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