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Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir a nocdo de “aluno problema” apresentada por Joel
Martins em seu trabalho intitulado “O Psic6logo Escolar”, publicado em 1970 pela Revista de
Psicologia Normal e Patoldgica do Instituto de Psicologia da PUC/SP. A pesquisa, de cunho
historiografico, teve como foco de analise os modos de ver a crianca, a familia e a escola e suas
relages com o processo de producio dos entdo denominados “alunos problema”. Em uma
época em que a psicologia escolar limitava-se a classificacdo e encaminhamento dos alunos, Joel
Martins (1970) questiona os limites impostos por um olhar eminentemente clinico-terapéutico
sobre a crianca e a familia, chamando atengio para os aspectos intraescolares de producao
das dificuldades dos alunos, dentre os quais, destacam-se: o trabalho do professor em sala
de aula e sua percepgao sobre os alunos, os conhecimentos e saberes sobre a condigio fisica,
intelectual, psiquica ou social da crianca, as relacoes entre escola e familia, e o carater ativo
da crianga em seu processo de participacao e aprendizagem na escola. Ao discutir a realidade
do “aluno-problema” a partir de sua relacdo com a dinamica escolar, o autor rompe com uma
visdo patologizante das diferencas na escola, trazendo importante contribuicao para o campo
da Psicologia da Educacao.

Palavras-chave: Aluno-problema. Psicologia da educacio.

Abstract

This article aims to discuss the concept of “student problem” by Joel Martins in his work
entitled “O Psicologo Escolar” (The School Psychologist), published in 1970 by the Revista
de Psicologia Normal e Patoldgica do Instituto de Psicologia da PUC/SP (Journal of Normal
and Pathological Psychology of the Psychology Institute of PUC / SP). The research, based
on a historiographical methodology, focused on the analysis of the ways of seeing the child,
the family and the school as well as its relations to the production of the so-called “student
problem”. In a period that school psychology was limited to the classification and referral of
students, Joel Martins (1970) questions the limits imposed by an eminently clinical-therapeutic
vision of child and family, drawing attention to the inner aspects of school dynamics in the
production of student difficulties. The main aspects related to the production of the “problem
student” in the work of Joel Martins (1970) were: the role of teachers in the classroom,
their perception and attitudes towards the students, the expertise and knowledge about the
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physical, intellectual, psychological and social development of the students, the relations
between school and family and the active character of children in their participation and
learning process in school. As a result, Joel Martins (1970) breaks with a pathologizing view
of students differences in school, bringing an important contribution to the field of Psychology
of Education.

Keywords: Student problem. Psychology of education.

Introducao

Entre o século XIX e meados do século XX, a psicologia, em seu processo de
constituicdo como ciéncia, buscou se alinhar aos métodos das ciéncias naturais para a
compreensao do ser humano. De acordo com Foucault (2006), a adocao dos principios
derigor e exatidao proprios das ciéncias da natureza partia do postulado de que o ser
humano, equiparado aos fendmenos naturais e as leis que os regem, é essencialmente
natural. Com base nesses pressupostos, a analise dos fendmenos psiquicos baseou-se
em trés modelos distintos, a saber: o modelo fisico-quimico, o modelo organicista
e o modelo evolucionista. Embora esses trés modelos tenham contribuido para o
avanco da compreensao “cientifica” dos fenomenos psiquicos, estabeleceram também
contradicoes e ambiguidades que persistem até os dias atuais, no que se refere as
relacOes entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais. Foucault (2006) denominou
de “preconceitos de natureza” a apropriacao dos pressupostos epistemologicos das
ciéncias naturais para explicacao dos fenémenos humanos.

No Brasil, a partir do século XIX, as explicacbes dos fendmenos psiquicos,
segundo a ciéncia médica, positiva, estiveram vinculadas a um projeto civilizatorio
de desenvolvimento urbano, cultural e intelectual do pais. Ancorada na ideia de
degenerescéncia racial e dos pressupostos da eugenia, a medicina insere-se na
vida social, com o objetivo de transformar aqueles considerados “desviantes” —
negros, mesticos, loucos ou pessoas com deficiéncia —, em seres normalizados
(MACHADO et al., 1978, p. 156). Nesse interim, as preocupacoes com os cuidados e
a educacao daqueles considerados “anormais” e, portanto, “degenerados”, tornam-
se, antes de qualquer coisa, uma questao médica (ANTUNES, 2003).

Simbolo da cura dos males do pais e da longevidade dos principios higienistas, a
crianca é, no inicio do século XX, objeto de acGes laboratoriais em que a psicometria
e a pedagogia experimental determinavam quem eram os capazes e os incapazes
de seguir o processo de escolarizacao. A Psicologia, em conjunto com a Medicina
e a Pedagogia, representa, nesse periodo, o instrumento de aferi¢ao e definicao do
destino da crianca (FREITAS, 2005; GONDRA, 2002)

Para Antunes (2003;2004), era tendéncia da psicologia escolar da época reduzir
o desenvolvimento escolar das criancas a uma dimensao meramente psicoldgica,
definida por fatores como desenvolvimento mental, atencao, comprometimento
motor e emocional, visto como resultado direto das relacoes familiares, sobretudo das
familias de camadas populares a quem se atribuia a causa dos problemas dos filhos,
“sob a alegacao de que eram ‘desestruturadas’ ou constituidas por pais analfabetos”
(ANTUNES, 2004, p. 141). Tais interpretacoes buscavam na familia as causas dos
problemas da infancia que “acarretavam [...] um problema mais grave, que era o
de obscurecer os determinantes intraescolares, fatores que estavam nas raizes da
maioria dos problemas” (ANTUNES, 2004, p. 141 - 142).
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Por outro lado, é também durante as primeiras décadas do século XX que emergem
modos de pensar a crianca a partir de suas relacoes com o meio social. Destaca-se aqui
Artur Ramos que, em 1939, afirma que a producao da crianca “anormal” seria mais
uma questao de “ponto de vista” e do “sadismo de pais e educadores” do que uma
questao biologica ou hereditaria, trazendo elementos para se pensar o processo de
construcao social do “aluno-problema”, denominacao que o autor contrapoe a nocao
entdo vigente de “crianca anormal” (RAMOS, 19309, p. 13).

Entre as décadas de 1950 e 1970, periodo de constituicao da Psicologia no Brasil
como ciéncia auténoma, surgem os primeiros institutos de psicologia e avancam
os estudos sobre a “crian¢a anormal”, “desajustada” ou “inadaptada”. Em pesquisa
realizada na Revista de Psicologia Normal e Patolégica do Instituto de Psicologia
da PUC/SP (IPPUCSP), Wuo (2009) identificou artigos sobre a Psicologia da
Crianca e do Adolescente que abordam os entdo denominados “problemas de
ajustamento/desajustamento” em criancas com deficiéncias (fisica, sensorial e
intelectual), doencas cronicas, problemas de aprendizagem e conduta social. Dentre
os trabalhos analisados, a autora destaca a perspectiva sobre a “crianca problema”
adotada por Joel Martins (1970) em “O Psicdlogo Escolar”. Apresentado sob a forma
de monografia, o texto compde, integralmente, as 95 paginas do niimero 1 do ano XVI
da RPNP (Revista de Psicologia Normal e Patologica), edicao referente ao periodo
de janeiro a marco de 1970.

Desde a sua inauguracao, em 1951, o IPPUCSP atuou no desenvolvimento de
atividades de ensino e pesquisa em psicologia. Sob a direcdo do médico italiano
Enzo Azzi, o instituto contou com trés publicacoes: a RPNP, a partir de 1955; as
monografias, publicadas esporadicamente como separatas da RPNP; e a Studia
Psychologica Psychopatologica, que tem inicio em 1966, com uma selecio de obras e
monografias psicologicas. Entre 1952 e 1954, o IPPUCSP publicou, como separata da
Revista da Universidade Catélica de Sao Paulo, o Boletim do Instituto de Psicologia
Experimental e Educacional.

Editada trimestralmente, a RPNP publicou, ao longo de seus 18 anos de existéncia,
entre 1955 e 1973, um total de 40 niimeros que contemplavam “além de cronicas,
documentagoes, analises bibliograficas, etc. [...], artigos originais de autores nacionais
e estrangeiros que encerram fatos novos para a especialidade e se submetem as normas
de ética profissional e cientifica ditadas pelo IP” (AZZI, 1966, p.232). Reconhecido
nacional e internacionalmente, o periddico “refletia a intensa atividade de pesquisa
reinante naquela instituicao [PUC/SP], sob a lideranca de Enzo Azzi e Aniela Ginsberg”
(PFROMM NETTO, 1981/2004, p.167).

A presente pesquisa, de cunho historiografico, objetivou analisar os modos
de ver a “crianca-problema” na obra de Joel Martins (1970). Em um momento
em que os problemas vivenciados pelas criancas ainda eram explicados por suas
causas especificas, tal como o médico buscava em um agente externo a causa de
uma doenca, Joel Martins (1970), ao colocar em questao a possibilidade de uma
“producao social e escolar” do “aluno-problema”, distanciando-se dos “preconceitos
de natureza” afirmados por Foucault (2006), traz importante contribuicao para a
o pensamento educacional brasileiro, sobretudo no que diz respeito a Psicologia
da Educacao.
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Joel Martins: notas biograficas

Nascido em Santos, SP, em 27 de marco de 1920, Joel Martins teve sua carreira
consagrada como educador e pesquisador da Educacao. Formou-se no Curso Normal
no Instituto de Educacao Caetano de Campos em 1941 e graduou-se em Pedagogia,
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, em 1945.

Entre os anos de 1945-1949, atuou na Divisao de Selecao do Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial — SENAI, foi vice-diretor do Colégio Estadual e Escola
Normal Cardeal Leme, no municipio de Espirito Santo do Pinhal, e da Escola Normal
Padre Anchieta, em Sao Paulo.

Obteve o titulo de Mestre em Psicologia Educacional em 1950, pela Louisiana
State University, EUA, ano em que foi convidado pela professora Noemi Rudolfer
para assumir a func¢io de primeiro assistente-substituto da cadeira de Psicologia
Educacional da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo. Na USP, entre 1951 e 1953, realizou seu doutorado com pesquisa no campo
da psicologia experimental, de orientacao behaviorista. De acordo Bicudo e Esposito
(2002), seus estudos provocaram inquietacoes e descontentamentos que o motivaram
a realizar, entre 1953 e 1954, o pés-doutorado na Universidade de Michigan, EUA.

Durante seus estudos de pés-doutoramento, acerca da escolha de alternativas de
ratos observados em laboratorio, defrontou-se com comportamentos inesperados dos
animais e resultados que se contrapunham as suas hipoteses, o que o levou ao encontro
do professor norte-americano, Edward Tolman, autor do livro “O comportamento
do rato num ponto de escolha”. Tolman propos a Martins que se colocasse no lugar
do rato, provocando-o a refletir sobre a multiplicidade das variaveis que orientam o
comportamento, conforme seu depoimento em Silva (1993, p.10):

(...) ele tinha razdo, porque eu tinha pensado no rato como um simples objeto,
como um simples animal” [...] “os comportamentos ndo podem ser simples
estimulos-respostas, nao podem ser simples linearidade, como apresentavam os
psicologos behavioristas e comportamentistas, mas que havia uma polarizagao
de possibilidades e de influéncias orientando, determinando o comportamento.

Para Saviani (2005, p.25), eis ai “o0 gérmen de sua aproximacao com a fenomenologia
existencial” e de autores como Kierkegaard, Husserl, Heidegger, Merleau-Ponty e
Paul Ricoeur, pensados em dialogo com a educacao e Psicologia da Educacao. Embora
a ruptura com a psicologia behaviorista e a transicao teérica e metodologica dos
“ratos a fenomenologia”, como o proprio Martins descrevia de forma bem-humorada,
tenha se originado a partir de um curso ministrado por Meleau-Ponty, nao se deu de
forma linear nem imediata. Para Joel Martins, nao eram as profundas analises do
pensamento fenomenologico que lhe interessavam, mas como, a partir delas, seriam
desenvolvidas as pesquisas humanas.

Seu envolvimento com as pesquisas educacionais torna-se mais evidente, a
partir de 1955, quando se torna diretor da Divisao de Pesquisas Educacionais no
Centro Regional de Pesquisas Educacionais — CRPE, em Sao Paulo e, em 1959, ao
ser nomeado “Program Specialist” pela Organizacao dos Estados Americanos (OEA).
Foi também responséavel pelo Planejamento de Curriculo na UNESCO entre os anos
de 1960 e 1962.

Revista Eletronica de Educagao, v.11, n.3, p.789-803, set./dez., 2017 ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991707



0 “aluno problema”: contribuicoes de Joel Martins (1970) para a Educagdo 793

Em 1963, foi nomeado professor de Psicologia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Sao Bento da PUC/SP, em Sao Paulo. Em 1967, tornou-se representante da
Congregacao de Professores da Faculdade Sao Bento, junto ao Conselho Universitario
da PUC/SP. Participou ativamente do processo de reforma dessa universidade
nos fins da década de 1960, idealizando, em 1969, a organizacao dos Programas
de Po6s-graduacao stricto-sensu da PUC/SP, sendo responsavel pela estruturacao e
coordenacao do Programa de Psicologia da Educac¢ao. Em 1971, tornou-se presidente
da Comissao Central da P6s-Graduacao da PUC-SP. Em 1976, afastou-se da PUCSP
para atuar como professor na Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP.
A partir de 1968, Joel Martins tornou-se professor visitante da Bowling Green State
University, EUA, ministrando cursos nos meses de férias académicas no Brasil e
facilitando o intercambio entre estudantes e professores universitarios.

Na PUC/SP, assumiu, em 1980, a vice-reitoria académica e, em 1992, foi eleito reitor
da mesma universidade. Além de atuacdo no ambito da gestao académica, Joel Martins
teve forte participacao no ensino e pesquisa, orientando mais de 100 dissertacoes de
mestrado e teses de doutorado na area da Educacao, na PUC/SP, USP e Unicamp.
Contribuiu amplamente para o desenvolvimento de pesquisas qualitativas de
abordagem fenomenologica, envolvendo-se na organizacao do Centro de Estudos
Fenomenolégicos de Sao Paulo e na criacao da Sociedade de Estudos e Pesquisas
Qualitativos (BICUDO; ESPOSITO, 2002).

A adocao da fenomenologia de Husserl por cientistas brasileiros tem inicio na década
de 1920 (SILVA NETO, 2004a). Para a psicologia, esse processo caracteriza-se pela
busca da investigaciao do ser humano em sua realidade mais profunda e pela superacao
dos “preconceitos de natureza” proprios dos modelos mecanicistas, organicistas
e evolucionistas de compreensao dos fenomenos psiquicos (FOUCAULT, 2006).
Na Psicologia, Silva Neto (2004b) afirma que a adocdao da fenomenologia como
abordagem teorica se consolida a partir da institui¢do da Universidade de Sao Paulo
em 1934 e a vinda de professores franceses, como Jean Maugiie, em 1935, regente
das catedras de Filosofia e Psicologia. No tocante as contribuicées para a pesquisa
em psicologia, o autor afirma que “um dos pesquisadores mais profundos dessa
busca e do desenvolvimento de métodos qualitativos de pesquisa em psicologia foi
Joel Martins” (SILVA NETO, 2004b, p.82).

Uma obra nao se desvincula de seu contexto de criacdo. As transformacoes
sociais e politicas vivenciadas entre as décadas de 1960, a saida de pesquisadores
do pais, o desenvolvimento da pos-graduacao e das condicées de producao do
conhecimento propiciam novos cenarios na pesquisa educacional, tanto no que se
refere a diversidade de assuntos como ao rigor teérico-metodoldgico (GATTI, 1983).
Embora Joel Martins tenha publicado seu primeiro trabalho sobre a abordagem
fenomenolbgico-existencial na psicologia educacional apenas em 1979, sua obra
“O Psicologo Escolar”, publicada em 1970, ja revela uma perspectiva sobre escola,
crianca e o papel do psicdlogo escolar que escapa a logica binaria de a diferenca entre
sua perspectiva e outras de énfase positivista. Seu olhar sobre familia, escola, crianca
e “desvio” distancia-se de concepc¢oes presentes no mesmo periodo, que carregavam
elementos de uma perspectiva médico-higienista para a explicacao dos “desvios” ou
dos chamados “desajustamentos” em criancas (Wuo, 2009).
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0 psicologo escolar

A psicologia escolar, como campo profissional de atuacao do psicélogo na escola,
regulamenta-se em 1962, época em que se estreitam as relacoes entre conhecimentos
psicoldgicos e educacionais. Se por um lado, a Psicologia Educacional instituia-se
como campo de estudos da pedagogia, incorporando-se a formacao e pratica dos
educadores, por outro, afirma Antunes (2008, p.472)

[...] a atuacao do psicbélogo escolar adotava um modelo cada vez mais
clinico-terapéutico, agindo fora da sala de aula, focando sua atencdo na
dimensao individual do educando e em seus “problemas”, atendendo, sobretudo,
demandas especificas da escola, que encaminhava as criancas que tinham, a seu
ver, “problemas de aprendizagem” ou outras manifestacoes consideradas como
“distarbios” inerentes ao proprio educando.

A critica em relacdo a hipertrofia da psicologia nos conhecimentos e praticas
educacionais tem inicio na década de 1970 (ANTUNES, 2008). De acordo com Barbosa
(2012), é, porém, apenas a partir de 1981 que a psicologia educacional e escolar
assume uma perspectiva critica, na busca de superacao do olhar clinico-terapéutico
do psicologo escolar.

Embora publicada em 1970, a monografia de Joel Martins denuncia, logo na
apresentacao da obra, a necessidade de um novo olhar sobre o papel do psicélogo
escolar na escola

Os psicologos precisam diminuir a sua arrogancia e modificar a atitude de desprezo
que manifestam pela obra educativa realizada pela escola. Dessa forma poderao
compreender o significado e importancia das tarefas basicas que a escola realiza.
Os artigos publicados sobre psicologia do escolar procuram, em geral, reduzir as
tarefas previstas para o psicologo a uma atividade de psicometria apenas, ou a um
trabalho de rotina, de classificacdo de alunos em classes especiais. O diagnostico
diferencial do retardamento mental, os distiirbios emocionais, as espécies de lesdes
cerebrais especificas e localizadas, a privagao cultural ou a patologia cultural, os
relacionamentos professor-aluno, administracao-professor, escola-comunidade,
nao podem ser considerados trabalhos de rotina [...] (MARTINS, 1970, p. 6).

Para Martins (1970), as atividades do psicélogo escolar devem contribuir para
o trabalho do professor, evitando reduzi-las ao diagndéstico e encaminhamento dos
chamados “alunos-problema”. Para ele, os problemas dos alunos nao se limitam
apenas as suas condicoes intrinsecas, mas as relacdes que se constroem a partir do
ambiente escolar:

Raramente, ou talvez nunca mesmo, os problemas respeitantes a personalidade
dos professores, as necessidades educacionais referentes a administracao da escola,
a metodologia usada pelos professores nas suas salas de aula e os problemas de
relacionamento da escola com a comunidade, constituiam trabalho de reflexao,
de pesquisa e de discussao para os psicologos escolares (MARTINS, 1970, p.7)

A partir do pressuposto de que o individuo se desenvolve a partir de sua relacao com
o mundo, Martins (1970) afasta-se do olhar médico que busca explicar os problemas
das criancas a partir de suas causas, segundo padroes de normalidade e anormalidade
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definidos por testes psicotécnicos (MARTINS, 1992). A compreensao sobre o aluno
depende da cuidadosa observacao e anélise das relacoes que se estabelecem entre a
escola, a crianca e a familia e que conferem a realidade suas condigoes peculiares.

As explicacdes sobre problemas escolares de criancas e adolescentes com base
no modelo das ciéncias naturais, tende a buscar incessantemente suas causas e o
tratamento adequado para sua “cura”. Nessa perspectiva, o problema da crianca,
assim como uma doenca, pode ser concebido, metaforicamente, como um “ser”
externo, que lhe invade o corpo e a mente impedindo-a de agir segundo os padroes
de normalidade pré-estipulados. Normal e patologico sao, portanto, entendidos
a partir de critérios pré-definidos e independentes da realidade do individuo
(CANGUILHEM, 1995; LAPLANTINE, 1991). Assim como a causa de uma doenca
pode ser atribuida a um agente externo, como o ar ou uma bactéria, seria dada a
familia, no caso do “aluno-problema”, a responsabilidade por “transmitir” seus
problemas psiquicos ou sociais para a crianga. Com base nesse “modelo ontol6gico”
de doenca (LAPLANTINE, 1991), o psicologo escolar - como o médico que localiza
a causa da doenca e prescreve o tratamento adequado para a sua cura -, limita seu
papel a interveng¢des com as criancas e suas familias, deixando de lado as diversas
relacoes no ambiente escolar e social mais amplo que contribuem para a producao
de tais problemas.

0 “aluno-problema” em Joel Martins (1970)

Embora Martins (1970) mencione a importancia da familia na vida escolar do
aluno e atribua a desorganizacao da estrutura familiar um dos fatores que levariam a
producao do “aluno-problema”, seu foco esta em encontrar um equilibrio no discurso
das “culpabilizacOes” e buscar um meio para que o professor, com a colaboracao do
psicologo escolar, facilite o seu processo de aprendizagem, qualquer que seja seu
problema. A contribui¢do do autor centra-se no modo como o professor e a escola se
relacionam com a familia do aluno-problema, na tentativa de transformar o discurso
que tende a culpabilizacdo para uma légica da cooperacao:

Um professor interessado no estudo da familia e das consequéncias que a
estrutura familiar tem sobre o comportamento perturbado do aluno na sala de
aula precisa ser dirigido pelo psicélogo escolar a fim de poder determinar se
esta focalizando a dindmica familiar como suplemento ou como substitutivo na
explicacao da dinamica da sala de aula. Um professor precisa estar certo da sua
responsabilidade de trabalhar com um aluno e de que a sua agio é eficiente na
modificacdo dos varios tracos de personalidade formados em contato com a familia
e na participacao dos grupos congeniais (MARTINS, 1970, p. 57, grifos meus).

Nota-se, aqui, que o problema do aluno deixa de ser visto como uma entidade
independente das relacdes que se estabelecem na escola, mas como produto das
inter-relacoes que se constroem por meio das diversas realidades em que o aluno
se insere. A familia assume o papel de coadjuvante do processo de desenvolvimento
da crianca, conferindo a acao do professor a responsabilidade pelo sucesso escolar
de seus alunos.

Mediante uma perspectiva fenomenoldgica da educacao, concebendo-a como um
processo de transformacao da consciéncia, “cuidado para que o ser possa viver na
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plenitude de sua existéncia” (MARTINS, 1992, p. 76, grifos do autor), o autor enfatiza
a necessidade de se conhecer mais profundamente os sujeitos de tal processo, seus
“mundos-vida”, as subjetividades e intersubjetividades em questao. Assumindo uma
postura que supera a nocao determinista de inteligéncia reificada, o autor (1970)
mostra que o conhecimento do aluno — quer ele tenha uma deficiéncia ou nao — nao
depende apenas das medidas de inteligéncia e da determinacao de suas falhas; pelo
contrario, dever-se-ia focar suas potencialidades e interesses, ou seja, o que eles sao
capazes de realizar. Nesse sentido, o psicologo escolar assumiria outro papel na escola:

Enquanto alguns psicologos centralizam seus esforcos para determinar porque é
que uma crianca nao aprende a ler, o que constitui um estudo de caso especifico, ha
centenas de criangas esperando que os psicologos determinem suas caracteristicas
psicoldgicas, seus interesses intelectuais, sua engenhosidade mecanica, com a
finalidade de auxiliarem as escolas a planejarem seus curriculos. Seria conveniente
ainda que, em lugar de estudar aspectos especificos do comportamento de uma
crianca na escola, estivessem os psicélogos escolares interessados em auxiliar os
professores a compreenderem as fontes que dao origem a energia das criancas
e dos adolescentes, assim como identificar os fatores que estimulam o seu
idealismo (MARTINS, 1970, p.6).

Martins (1970) remete a necessidade de se trabalhar as percepcoes dos professores
sobre os alunos, pois sao elas que orientam seu comportamento em sala de aula.
O autor cita casos de alunos diagnosticados como “emocionalmente perturbados”,
em que os professores, por medo de interferir ou atrapalhar o tratamento dado pelo
especialista, isolam-no, o que poderia ser prejudicial tanto para o aluno como para o
proprio professor, que se sentiria inutil. Nesse sentido, tem-se a impressao de que a
escola abster-se-ia da responsabilidade de cuidar do aluno a partir do momento em
que ele é encaminhado para um psicologo e recebe seu diagnostico. O autor chama a
atencdo para os perigos que envolvem esse momento, afirmando que o professor “[...]
deve saber e sentir que é muito natural o desencorajamento e que o diagnostico feito
de um aluno pode tornar-se uma realidade que justifique cada vez menos o esforco
despendido pela escola, pela familia ou pelo proprio aluno” (MARTINS, 1970, p. 57).

As atitudes tomadas pelos professores a partir de conhecimentos que rotulam o
“aluno-problema”, por questoes fisicas, intelectuais ou emocionais, poderiam provocar
novos problemas, criando-se um circulo vicioso em que o problema do aluno e a
percepcao do professor confundem-se e produzem-se mutuamente:

Em geral, os professores reagem a lentidao do processo de aprendizagem dos
alunos com uma grande dose de colera e de impaciéncia: usam a punicao e o
abandono do aluno em lugar de usar a sua capacidade de influencia-lo a trabalhar
e a produzir. O ressentimento e a impaciéncia do professor apresentam-se ao
aluno acompanhados de uma falta de afeiciio e desejo de auxiliar. E possivel que
o comportamento irriquieto e provocador de um aluno, nas varias situagoes, seja
uma consequéncia da impaciéncia, da ameaca, dos insultos e dos julgamentos
feitos pelo professor diante de uma crianca que é provocadora e desafiadora,
isolando-a e estimulando dessa forma seu ressentimento e desejo de vinganca.
O nio reconhecimento do esfor¢o que um aluno faz, mesmo quando este
seja minimo, no sentido de um aluno-problema e desafiador melhorar seu
comportamento, pode influenciar seu desapontamento e encorajar a vinganca
(MARTINS, 1970, p. 55).
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Os modos como cientistas norte-americanos, no inicio do século XX, se apropriaram
e se utilizaram dos trabalhos sobre “quociente de inteligéncia” (QI) realizados na
Franca por Alfred Binet, tiveram forte influéncia nos processos de classificacao, selecao
e segregacao dos individuos em sociedade, com base nos critérios de capacidade
intelectual (JAY GOULD, 1999).

De acordo com Jay Gould (1999), Binet, acreditando na possibilidade do desenvolvimento
da inteligéncia por meio da educacao, defendia que o uso da escala de inteligéncia
voltava-se para fins praticos, ou seja, educacionais, como meio de aprimoramento da
educacao daqueles considerados com dificuldades de aprendizagem. Os testes, para
Binet, em nada determinariam caracteristicas inatas e muito menos deveriam servir
para hierarquizar as criancas em um ambiente escolar. Ancorados nos principios
de reificacao da inteligéncia e seu hereditarismo, o uso desses testes nos Estados
Unidos levou a um processo de segregacao e hierarquizacao de criancas e imigrantes
na sociedade americana. A partir dos trabalhos fundamentados no determinismo
bioldgico dos cientistas norte-americanos Goddard e Terman, a inteligéncia passa a
ser entendida como um fator inato que definiria o destino e o papel dos individuos
em sociedade (JAY GOULD, 1999).

Partindo da perspectiva determinista norte-americana e baseada em principios
higienistas, a fun¢ao da psicologia escolar de afericao e selecao dos alunos, a partir
dos instrumentos da psicometria, distanciava-se, geralmente, das ideias originais
de Binet.

Em sua abordagem sobre o aluno com deficiéncia intelectual, Martins (1970)
desvincula-se do olhar inatista e reificador da inteligéncia, considerando-a como
processo que se constréi na relacao da crianca com o mundo. Defendendo a ideia
de que as percepcoes dos professores orientam suas ac¢oes, Martins (1970) aborda
os perigos de rotular os alunos como “retardados mentais”, pois tal rétulo ofusca
suas qualidades potenciais:

Nenhuma outra area do comportamento é tao frutifera para a formagio de
clichés do que inteligéncia e retardamento mental. Uma vez colocado o cliché
inteligéncia e retardamento, torna-se muito dificil mudar a percep¢ao do professor.
Este cliché referente ao retardamento mental é tao fortemente impregnado na
configuracao que o professor faz dos seus alunos, que ele passa a dirigir as suas
acodes e as interacdes com os alunos. E muito frequente o professor ignorar os
atos inteligentes e socializados daqueles alunos que sao classificados como
lentos e retardados (p. 43).

Embora Martins (1970) nao negue fatores de cunho organico, psicol6gico ou ambiental
na constituicao da crianca, ele mostra, ao longo de seu texto, que toda crianca tem
potencialidades muitas vezes ignoradas por professores, pais e profissionais da escola,
devido a um diagnostico médico ou psicologico que, assumido como veredito final,
limita o desenvolvimento da crianca, isolando-a e desencorajando sua participacao
no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, cabe ressaltar a preocupacao com as criancas com doencas cronicas,
como a epilepsia. No inicio do século XX, os estudos psicolégicos sobre as relagcoes
entre doenca e fatores psiquicos tendiam a estabelecer uma correlacao direta entre os
dois fatores, desconsiderando-se fatores de ordem social na constituicao da identidade
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do individuo (GRUNSPUN, 1987). Sob tal perspectiva, a personalidade da crianca era
definida por sua doenca, isto é, a crianca era “totalizada em sua doenca”. Ou seja, sua
inteligéncia e sua conduta eram determinadas por sua enfermidade e o tratamento
e a educacao da crianca, orientados a partir de tais insuficiéncias.

Os cuidados especificos que a condi¢io de uma crianga com doenga cronica demanda,
as especificidades de sua rotina e as crises decorrentes da doenca criam uma relacao
particular da crianca com o mundo. Em um periodo em que se privilegiavam as salas
de aula homogéneas em nome da eficiéncia do sistema escolar (FREITAS, 2011),
uma crianca com epilepsia, poderia nao ser admitida na escola, alegando-se, como
motivos da sangao, suas crises e supostos transtornos de conduta e desenvolvimento
(GRUNSPUN, 1959 p. 96). Além disso, a ideia, conforme Griinspun (1959), de que
a relacdo entre a epilepsia, o descontrole dos instintos provocado pela doenca e o
despreparo da familia levariam a crianca a producao de “disttrbios de conduta”,
justificaria a resisténcia da escola em aceitar alunos com esse tipo de enfermidade.

Ao abordar a “crianca epilética”, Joel Martins (1970), busca nas relacoes
construidas no ambiente escolar as explicacoes para o isolamento do aluno com
epilepsia na escola e seus possiveis distarbios de conduta. O autor explica o abandono
do aluno pelo professor mediante a falta de informacao sobre a moléstia e pela
propria “natureza dramatica da crise”, que o leva a se sentir incapaz de lidar com
o problema. O desconhecimento e a tendéncia a rotular tudo o que nao é familiar,
levaria o professor a se afastar do aluno, deixando para o médico ou especialista a
responsabilidade pelo caso:

Ao abandonar o caso, quer através da solicitagdo para remocao do aluno, ou da
falta de atencao dada a este aluno por nao se considerar especialista, o professor
esta de qualquer forma levantando hip6tese sobre o comportamento daquele aluno,
deixando de considera-lo como normal e liberando-o de qualquer atividade ou
exigéncias que sao comunente feitas para os outros. A preocupacao do professor
pelo bem estar e felicidade de uma crianca epilética, juntamente com a falta de
informacoes que possui sobre as manifestacoes da moléstia, levam-no a perceber
0 aluno como um “caso anormal” e a colocar este aluno em situacio peculiar na
escola. Nao se pode negar que o professor esteja bem intencionado, mas as
consequéncias para o aluno sao, na maioria das vezes, piores do que as crises
epiléticas propriamente ditas. Ao abandonar o caso e ao isolar o aluno dos outros
normais, o professor esta acentuando o sentimento de inadequacio e da consciéncia
da diferenca entre ele e os outros, impedindo-o de aproveitar o contato social e de
aprender aquilo que o professor ensina (MARTINS, 1970, p. 44, grifos meus).

A dificuldade de insercao da crianca com epilepsia na escola nao se limita, na
perspectiva de Martins (1970), a sua condi¢ao, mas a relacao que se estabelece entre
a enfermidade da crianga, o desconhecimento sobre sua condicao e o consequente
distanciamento do professor, que delega ao psic6logo ou ao médico o papel de “tratar”
o aluno “doente”. Martins (1970) mostra que, por meio da rotulacdo dos problemas
do aluno a partir de um diagnostico médico ou psicolégico, o aluno com uma doenga
deixa de ser aluno para se tornar paciente, configurando-se um processo de exclusao
escolar da crianca, que mais tarde viria a ser denominado, por Patto (1996), de um
processo de producao do fracasso escolar.

Revista Eletronica de Educagao, v.11, n.3, p.789-803, set./dez., 2017 ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991707



0 “aluno problema”: contribuicoes de Joel Martins (1970) para a Educagdo 799

Ao redimensionar o problema de conduta da crianca com epilepsia em sala de
aula a partir da percepcao do professor e nao mais da doenca, Joel Martins (1970)
ressalta a importancia em se olhar a produc¢ao do “aluno-problema” em sua dimensao
relacional, em que fatores intrinsecos e extrinsecos, natureza e cultura, produzem-se
mutuamente, dialeticamente. A partir dessa compreensao, abre-se a possibilidade
para a valorizacao dos meios e instrumentos produzidos pela cultura, nesse caso pela
realidade escolar, para a superacao de supostas limitacoes dos alunos.

Dentre os “desvios” atribuidos ao “aluno-problema”, a delinquéncia era um tema
de preocupacdo da psicologia. Prever um crime antes que ele ocorresse era um
desejo presente na ciéncia determinista de fins do século XIX e inicio do século XX
(COSTA; SHWARCZ, 2000). No Brasil, a medicina aliada a conhecimentos da antropologia
e da criminologia da época, buscavam em estudos como os de Nina Rodrigues, encontrar
os fatores bioldgicos que determinariam quem seriam os criminosos. Raga, capacidade
intelectual, “propensao” a disttirbios de conduta e “familias desestruturadas” seriam,
nessa perspectiva, os principais determinantes da delinquéncia, vista, na 6tica
médica, como uma “patologia social”. A educacgao das criangas com “personalidades
propensas para o crime” deveria ser feita em lugares especificos, separados da escola
(FREITAS, 2011; SCHWARCZ, 1993; JAY GOULD, 1999).

Joel Martins (1970), buscando superar a ldgica determinista que ora atribuia a
familia, ora as qualidades inatas da crianca, as causas da delinquéncia, ressalta que
esta poderia ser produzida pela propria dinamica escolar:

Mesmo os alunos muito pequenos estao conscientes do status que ocupam
na classe assim como do processo hierarquico que se estabelece, e que é sem
davida criado pelo professor. Um aluno pode estar atormentado por causa
do lugar que ocupa entre os seus amigos e companheiros e ndo sdo poucos 0s
problemas de comportamento decorrentes da consciéncia que os alunos tomam
do processo de hierarquizagio estabelecida pelos professores. O professor que
nao esta avisado do emaranhado social no qual os alunos se inserem e do qual
participam, cada um desempenhando seu papel; reduz muito sua eficiéncia na
compreensao que deve ter do comportamento dos seus alunos. Quando o professor
se consciencializa de que a situaciio da sala de aula nio deve satisfazer os objetivos
de formar delinquentes, mas deve ser um clima de formacio de aliados para a
aprendizagem, ele descobriu uma condicio poderosa no processo de motivacao e
de socializacdo dos seus alunos (MARTINS, 1970, p. 56, grifos meus).

Nota-se que, para Martins (1970), o problema da delinquéncia nao deve ser
procurado em tendéncias inatas da crianca, nem esta na figura do professor ou do
aluno em si, mas nas relacoes entre esses atores, inseridas em um sistema educacional
mais amplo e mediadas por percepc¢oes que orientam as acoes dos professores em
relacdo a seus alunos.

Ao conceber a realidade do “aluno-problema” pela perspectiva do trabalho do
professor, Martins (1970) vai além das explicacoes médicas e psicologizantes, inserindo
a questao em uma realidade mais ampla, referente ao sistema escolar e social.
Embora o autor faca referéncia as fraquezas da profissao docente, a contextualizacao
da situacao do professor na escola leva a uma leitura que o responsabiliza, mas nao
o culpa, indicando meios de superar os limites de sua pratica, pela colaboracao e
didlogo com a figura do psic6logo escolar. Em suma, Martins (1970) busca enfatizar
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a participacao do professor na transformacdo da conduta da crianca, atribuindo
ao psicologo escolar a tarefa de realizar essa mediagao entre professor, aluno e
conhecimento psicologico.

Ser ou nao um “aluno-problema” na escola depende, para Martins (1970), das
relacoes que se estabelecem em sala de aula sobretudo entre professor e aluno.
Para tanto, é necessario que o professor reconheca seu aluno como um sujeito,
buscando conhecé-lo em suas especificidades, por meio de técnicas adequadas de
registro e observacao que o auxiliem na modificacdo de seus proprios esquemas
perceptuais de referéncia.

Diante dos dilemas colocados entre a metodologia das ciéncias naturais e das
ciéncias humanas, a observacdo como método assume, na anélise da realidade
humana e social, suas particularidades. Por se tratarem de fenomenos complexos,
impossiveis de serem isolados, a observacao é um trabalho que exige nao apenas o
olhar para o outro, mas também para si proprio, enfrentando, como afirma Da Matta
(1987), sua propria posicao diante do fend6meno observado, sua histdria biogréafica,
educacao, interesses e preconceitos. No trabalho de observacao do profissional das
ciéncias sociais — como o soci6logo, o antropologo ou o psicélogo — a questao nao é
apenas “observar e reproduzir o fendmeno” mas, sobretudo, de “como observa-lo”
(DA MATTA, 1987, p.22).

Na escola, o aluno, segundo Joel Martins (1970), ndo é visto como aquele ser
passivo, mero receptor do conhecimento, mas como um ser ativo nas relacoes que la
se estabelecem. O aluno é ativo tanto no sentido de responder as condi¢oes impostas
pelo meio, como pela importancia dada a sua participacao na solugao dos problemas
causados pelo seu proprio comportamento. O autor (1970) valoriza esse momento
por ser, para o aluno, “um momento de reflexdo” que o levaria a perceber a escola
pela sua seriedade e que, “[...] acima de tudo, pode significar também para ele, uma
grande dose de interesse do professor na sua personalidade.” (p. 62). Interesse este
que esta além das afericoes, realizadas por testes que poderiam rotular a crianca,
mas pela nocao de um aluno-sujeito e nao simples objeto das vicissitudes da vida.

Martins (1970) mostra a importancia do outro na producao do desvio na crianca.
A percepcao do professor, atrelada a dinamica escolar, ao historico do professor e as
condices sociais sdo fatores que poderiam provocar problemas de aprendizagem
ou conduta dos alunos. Estes surgem nao de fatores especificos, isolados, mas de
uma relacdo complexa entre o aluno, a escola, a familia e o meio social mais amplo.

Anocao de normalidade/anormalidade em Martins (1970) deixa de ser definida a
partir de um padrao estatistico, por meio de testes psicologicos, para ser compreendida
na totalidade das relacoes entre o individuo e seu meio. Essa dimensao relacional na
producdo do “problema” do aluno pode ocorrer no momento em que o professor, ao
focar certos comportamentos “peculiares”, isoladamente, toma as partes pelo todo:

E possivel ainda, em alguns casos, que a natureza peculiar do comportamento do
aluno e as suas verbalizacoes afastem o professor. Ao focalizar comportamentos
peculiares, o professor vé apenas aspectos do comportamento que sio anémalos
e passa a diagnosticar aquilo que pode ser muito normal como sendo patolégico.
Neste caso o professor come gato por lebre. As vezes é possivel que apenas
a firmeza de um professor seja suficiente e aquilo que pode ser facilmente
controlado, através de um programa planejado para o aluno, pode ser abandonado
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por parecer patologico ao professor. A percepcio formada pelo professor e as
hipodteses levantadas por ele impedem a soluciao do problema. E aqui, entao, que
o auxilio dado pelo psicélogo escolar é importante: auxiliar o professor a ver e a
definir os problemas com que se defronta (MARTINS, 1970, p. 41, grifos meus).

No olhar de Joel Martins (1970), o “aluno-problema” é mais uma producao das
relagdes intraescolares do que uma limitagao proépria do aluno. Esses “problemas”,
“desvios” ou “desajustamentos”, termos utilizados na época, sdo vistos como
resultados da relacao dialética entre crianca, familia e sociedade; trés esferas que, ao
serem vistas como constituidas e constituintes da cultura, rompem com o discurso
da culpabilizacao. Essa concepcao dialética da realidade do aluno busca superar as
dicotomizacoes presentes nos modelos médicos de explicagdo do desvio, tais como:
individuo-sociedade, normal-anormal, crianca-meio, natureza-cultura, além de
buscar olhar a crianga em seu mundo, pela sua propria linguagem.

Consideragdes finais

Compreender a existéncia humana em sua relacdo com o mundo, buscando escapar
a causalidade psicolégica é um modo de superar as contradi¢oes e ambiguidades
entre “natureza e cultura”, “individuo e sociedade”, que fazem parte do processo de
constituicao da psicologia como ciéncia. Na educacao, os modos como se concebem
arelacao entre esses termos orientam as praticas educacionais, definindo, em muitos
casos, o destino daqueles alunos que sao colocados a margem do processo educativo,

quer por questoes fisicas, intelectuais, emocionais ou sociais.

Embora um trabalho pouco conhecido e divulgado, O Psicélogo Escolar de Joel
Martins (1970) contribui para a reflexao sobre os modos como a ciéncia, em particular,
a Psicologia, a partir de determinados pressupostos epistemoldgicos, pode sustentar
ou romper com a logica da producao do “aluno-problema” na escola.

Observa-se nesse trabalho que, em Martins (1970), a percep¢ao do professor é
vista como “orientadora” de sua acao pedagogica. O problema do “aluno-problema”
ultrapassa os limites individuais ou familiares e passa a ser visto como o resultado
de um processo de rotulacao, oriundo de percepc¢oes que tém como base a falta de
conhecimento a respeito da condicao de satde da crianca ou da tendéncia, social e
historicamente construida, de se olhar mais as falhas do que as potencialidades de
um aluno. Torna-se, enfim, construcao social.

A nocao de causalidade da lugar a nocao de relacao, em que crianca e familia sao
concebidas como sujeitos ativos. O normal e o patolégico passam a ser ordens que
nascem dentro de uma determinada realidade social e deixam de ser purificadas pelo
fatigante trabalho de tentar definir, em vao, o que ¢ humano e o que é “nao-humano”
em um mundo que é cultural.

Ao analisar a crianca em sua multiplicidade de relacoes, buscando compreendé-la
em sua realidade concreta e nao a partir de modelos previamente idealizados, Martins
(1970) contribui para que se abra novas perspectivas de compreensao da crianga e
sua trajetoria escolar, superando os mecanismos de producao social do chamado
“aluno problema”.
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