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Resumo

Neste artigo, temos o objetivo de analisar contextos de aprendizagem propiciados por um
projeto de colaboracgao universidade-escola, que podem favorecer e potencializar a reflexdo
sobre conhecimentos construidos a partir da formacao e da acao docente, compostos por
graduandos e professores que ensinam Matematica. Para a realizacdo da pesquisa, foi
escolhido o espaco colaborativo denominado Atividade Curricular de Integracao Ensino,
Pesquisa e Extensao (ACIEPE) oferecida pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
Brasil. Participaram da pesquisa 11 estudantes da referida ACIEPE, dentre os quais cinco
eram licenciandas de Pedagogia, dois licenciandos de Matemética, trés professoras dos
anos iniciais da rede publica Municipal de Sorocaba e uma professora de Matematica da
rede publica Estadual de Sorocaba. A producao dos dados foi baseada nas observagoes de
campo, gravacoes em audio e entrevistas realizadas com os participantes do estudo. O artigo
tem como fundamentacao tebrica os estudos de Day, Foerste e Hargreaves sobre grupos
colaborativos, os quais possibilitaram identificar que esses espacos contribuem para o
processo formativo docente a partir das discussoes coletivas, reflexdo pessoal, apropriacoes
e desenvolvimento de elementos criticos, possibilitando, assim, a constituicao da identidade
docente dos participantes. Além disso, propiciou dar maior atencao as condi¢des de trabalho
e as oportunidades de aprendizagem no local de trabalho — a escola — e no local de formacao
— a universidade.

Palavras-chave: Espacos colaborativos. Formacao de professores que ensinam matematica.
Professores.

Abstract

In this paper, we aim to analyze learning contexts propitiated by a university-school
collaboration project, which can benefit and enhance the reflection on knowledge built from
training and teaching activities, composed of undergraduates and mathematics teachers.
To develop the research, it was chosen a collaborative space called Curricular Activity of
Integration between Education, Research and Extension (ACIEPE) offered by Federal
University of Sdo Carlos (UFSCar), Brazil. 11 students from this ACIEPE have participated
in the research, five were undergraduate students in education, two in mathematics,
three teachers of early years of Sorocaba Municipal schools and one mathematics teacher
of Sorocaba state school. The data production was based on field observations, audio
recordings and interviews performed with the study participants. The paper’s theoretical
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foundation are the studies of Day, Foerste and Hargreaves on collaborative groups, which
made it possible to identify that these spaces contribute to the teacher training process,
since it promotes group discussions, personal reflection, appropriation and development
of critical elements, thus enabling the constitution of the participants’ teaching identity
participants. In addition, it facilitated to give more attention to working conditions and
learning opportunities in the workplace - the school - and in the training space - the
university.

Keywords: Collaborative spaces. Teacher education. Teaching mathematics. Teachers.

Consideracdes iniciais

Este artigo é um recorte da pesquisa de mestrado de Palanch (2011), realizada
com a participacdo de cinco licenciandas em Pedagogia e dois licenciandos em
Matematica da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus Sorocaba,
trés pedagogas professoras dos anos iniciais da rede publica municipal de Sorocaba
e uma professora de Matematica da rede publica estadual de Sao Paulo, lotada em
Sorocaba.

A investigacao realizada integrou o projetos intitulado Processos de constituicao
da profissionalidade docente de futuros professores dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia, que tinha entre seus objetivos investigar possibilidades
de insercao do licenciando na realidade escolar, familiarizando-o com a cultura
escolar, com as praticas educativas e com os principais desafios presentes nessa
realidade. Nossa intencao foi analisar contextos de aprendizagem, propiciados por
um projeto de colaboragao universidade-escola, que podem favorecer e potencializar
a reflexao sobre conhecimentos construidos a partir da formacao e da acao docente,
compostos por graduandos e graduados que ensinam Matematica.

Sabe-se que a acdo docente é fruto de conhecimentos adquiridos no decorrer
da vida e da formacao, tendo inteira relacio com os fazeres da pratica na sala
de aula. Com base nisso, como em um espaco colaborativo é possivel construir e
desconstruir ideias e crencas sobre o ensino e aprendizagem da Matematica, aliando
as aprendizagens de licenciandos e as experiéncias de professores que ja lecionam?

Assim, entendemos que é na docéncia que o professor se constitui e se identifica
profissionalmente, e o seu desenvolvimento se d4a ao longo de sua trajetoria, nos
diferentes espacos de socializacao; desde sua escolarizacao basica, passando pela
formacao profissional e, principalmente, na instituicdo escolar, onde exerce a
profissao. Esse processo de se constituir professor envolve uma relacao entre as
condicles sociais e institucionais colocadas ao trabalho docente e as formas de
viver e praticar a docéncia, envolvendo os professores individual e coletivamente
no contexto escolar.

E na instituicio escolar que, verdadeiramente, a docéncia ocorre, pois possui
normas e formas de organizacao proprias, inserindo-se em um contexto sociopolitico
mais amplo. E nesse espaco instituido que os professores se apropriam das formas
de estar e agir na profissio e, a0 mesmo tempo, interagem nesse ambiente,
modificando-o e reconstruindo-o.

Nas ultimas décadas, as grandes exigéncias dos governos Federal, Estadual
e Municipal foram focadas na alfabetizacao (lingua escrita) e os professores, de

3 Projeto aprovado no ambito do Programa Observatério da Educagao da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Brasil.
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uma maneira geral, passaram por diversos processos de formacao centrados nessa
tematica.

Por outro lado, a Matematica, como campo de conhecimento, pode ser vista
como um instrumento a servico do ser humano, cujos recursos podem ser aplicados
as necessidades do cotidiano; como linguagem utilizada na comunica¢iao e na
leitura do mundo e também como uma ciéncia construida pelo ser humano, com
caracteristicas proprias e formas de raciocinio especificas, que contribuem para o
desenvolvimento de determinadas habilidades de pensamento.

Além disso, os referenciais para a Formacao de Professores afirmam que:

[...] apesar do empenho de muitos e do avanco das experiéncias ja realizadas ha
uma enorme distancia — nao apenas no Brasil — entre o conhecimento e a atuacao
da maioria dos professores em exercicio e as novas concepcoes de trabalho do
professor que esses movimentos vém produzindo. Trata-se, portanto, ndo apenas
de realizar melhor a formacao, mas de realizd-la de uma maneira diferente. Tais
mudancas exigem, dentre outras questdes, que os professores reconstruam
suas praticas e, para isso, € preciso “construir pontes” entre a realidade de seu
trabalho e o que se tem como meta (BRASIL, 1999, p.16).

O Ministério da Educacdo em parceria com agéncias de fomento como a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) tem investido
em acOes que viabilizam o didlogo entre universidade-escola e estas a¢Oes tém
se concretizado pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e do Programa Observatorio da Educacao (OBEDUC), além de projetos
extensionistas desenvolvidos por instituicoes de ensino superior. Um deles refere-
se as Atividades Curriculares de Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao (ACIEPE)
desenvolvidas na UFSCar. A ACIEPE configura-se como uma dessas pontes ou elos,
pois a entendemos ndo como uma panaceia com a pretensao de resolver todos os
problemas enfrentados na formacao dos professores que ensinam Matematica para
0s anos iniciais, mas sim como uma parceria entre Universidade e Escola.

Deste modo, o objetivo deste artigo é analisar contextos de aprendizagem
propiciados por um projeto de colaboracdo universidade-escola, que podem
favorecer e potencializar a reflexdo sobre conhecimentos construidos a partir da
formacao e da acdo docente, compostos por graduandos e graduados que ensinam
Matematica.

Saberes docentes para o ensino da Matematica nos anos iniciais

Diariamente, os professores mobilizam e utilizam diferentes saberes advindos
de distintas fontes para o exercicio de suas fun¢oes. Porém, Tardif (2003, p. 9),
questiona “o papel e o peso desses saberes na formacao do professor”. Para esse
autor, a tematica dos saberes dos professores envolve conhecer as competéncias,
as habilidades, os conhecimentos, os saberes e os fazeres do oficio docente. Para
Tardif (2003),

[...] é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer. Além disso, o saber nao é uma coisa que flutua no espaco:
o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas relacoes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc. (p. 11).
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O saber docente encontra-se intrinsecamente relacionado a realidade social,
organizacional e humana, na qual o professor esta inserido. Esse complexo
contexto, adicionado aos elementos que envolvem o trabalho do professor
(planejamento, estratégias didaticas, mediacao), exerce influéncia direta na funcao
e na profissionalizacdo docente.

Diante disso, consideramos que os saberes docentes sao, antes de qualquer coisa,
saberes sociais que se originam das relagoes humanas — de acordo com o momento
historico, que se manifestam por meio de relagdoes multifacetadas entre professor e
estudantes.

Como nos mostra Tardif (2003, p. 14), o desenvolvimento dos saberes dos
professores é social por originar-se “de uma socializacdo profissional, onde é
incorporado, modificado, adaptado”, sendo construido em contextos especificos
e particulares “em funcao dos momentos e das fases de uma carreira”, a partir
da sua trajetéria pessoal e profissional, pois é “um processo em construcao ao
longo de uma carreira profissional”. E é nesse percurso que o “professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se
insere nele e o interioriza por meio de regras de acao que se tornam parte integrante
de sua ‘consciéncia pratica’.

Nessa perspectiva, esse autor conduz o aprofundamento de seus estudos a respeito
dos saberes que alicer¢am o trabalho e a formacao dos professores, situando-os “na
interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a sua
natureza social e individual como um todo” (TARDIF, 2003, p. 16).

Assim, ao ato de ensinar agregam-se diversos condicionantes que se transformam
num conjunto de representacoes que passam a integrar a pratica e a identidade
do professor. Esses condicionantes estao relacionados a situacoes concretas,
diversificadas e mutaveis do cotidiano que exigem “improvisacao e habilidade
pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdoes mais ou menos transitorias
e variaveis” (TARDIF, 2003, p. 49). Esse processo é formador e se manifesta a partir
“de um saber (relacionado a atitude do professor) e de um saber-fazer (relacionado
a gestao da sala de aula) pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano”
(TARDIF, 2003, p. 49), transportado para outros espacos de atuacao, compondo
uma formacao que se constitui na pratica pela experiéncia e pela reflexdo sobre as
experiéncias pessoais e profissionais vividas em situacoes de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, o ato de ensinar requer do docente dominio do contetido
de sua area ou matéria e dos fundamentos pedagogicos, capacidade de articular
diferentes tipos de competéncias e habilidades, bem como a integracao dos saberes
que servem de base para a pratica profissional.

Para Tardif e Raymond (2000), no inicio da carreira docente a estrutura do
saber experimental é mais forte e importante, possibilitando progressivamente uma
nova experiéncia aos professores e proporcionando certezas em relagao ao contexto
de trabalho, o que possibilita a sua integracao ao ambiente profissional, tais como
a escola e a sala de aula. Vale salientar que essa nova experiéncia confirma também
sua capacidade de ensinar. Segundo os autores, esses saberes

[...] ndo poderiam desempenhar seu papel predominante sem o elemento
integrador, o conhecimento do eu profissional nesse oficio de relacoes
humanas, conhecimento este que vai dar ao professor experiente uma coloragao
idiossincratica. Essa tomada de consciéncia em relacao aos diferentes elementos
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que fundamentam a profissao e sua integracao na situacao de trabalho leva a
construcdo gradual de uma identidade profissional (TARDIF; RAYMOND,
2000, p. 214).

Ainda segundo Tardif e Raymond (2000), os saberes profissionais sao entendidos
como plurais, adquiridos em diferentes momentos e lugares, e que o professor vai
assimilando ao longo de sua carreira como docente. Os autores destacam que os
saberes utilizados na base do ensino nao sao relativos somente ao sistema cognitivo,
dependendo principalmente do contexto de acoes e dos acontecimentos anteriores.
Para eles, os fundamentos do ensino sdo, a um s6 tempo, existenciais, sociais e
pragmaticos:

Existenciais, [...] um professor “nao pensa somente com a cabec¢a”, mas “com a
vida”, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de
experiéncia de vida, em termos de lastro de certezas [...].

Sociais, [...] os saberes profissionais sdo plurais, oriundos de fontes sociais
diversas (familia, escola, universidade, etc.) e adquiridos em tempos sociais
diferentes: tempo da infancia, da escola, da formacao profissional, do ingresso
na profissao, da carreira [...].

Pragmaticos, [...] os saberes que servem de base ao ensino estao intimamente
ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador. Trata-se de saberes
ligados ao labor, de saberes sobre o trabalho, ligados as fun¢oes dos professores
[...] (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235).

A tipologia apresentada no quadro, a seguir, evidencia as fontes de apropriacao
dos saberes docentes e faz uma relacdo com os modos de integracdo no trabalho
docente.

Quadro 1 — Os saberes dos professores

MODOS DE INTEGRACAO

SABERES DOS PROFESSORES FONTES SOCIAIS DE AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, a Pela histéria de vida e pela
professores educacgdo no sentido lato, etc. socializacdo priméria

A escola priméria e secundaria, os
estudos pds-secundérios ndo espe-
cializados, etc.

Pela formacéao e pela sociali-
zacao pré-profissionais

Saberes provenientes da for-
macao escolar anterior

Pela formacéo e pela
socializacdo profissionais nas
instituicoes de formacéo de
professores

Os estabelecimentos de formacéo
de professores, os estagios, os
cursos de reciclagem, etc.

Saberes provenientes da for-
magao para o magistério

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas, livros
didéticos, cadernos de exercicios,

fichas, etc.

Pela utilizacdo das “ferra-
mentas” de trabalho, sua
adaptacgdo as tarefas

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Saberes provenientes de sua A prética do oficio na escola e na
propria experiéncia na profis- sala de aula, a experiéncia dos pares,
s30, na sala de aula e na escola etc.

Fonte: Tardif (2003, p. 63)

Para o autor, esses saberes sao utilizados de fato pelos professores na pratica
do dia a dia: sdo os saberes baseados na histéria de vida pessoal do professor, de
outros professores, nos conhecimentos adquiridos durante os cursos de formacao
e, ainda, adquiridos e produzidos na pratica pedagogica cotidiana. Entretanto, o

Pela pratica do trabalho e
pela socializagao profissional

Revista Eletronica de Educacdo, v. 10, n. 2, p. 188-202, 2016. ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991597



Agdes colaborativas universidade - escola: formagao de professores que ensinam 193
matematica em espagos colaborativos

autor chama a atencao para o fato de que nem todos sao diretamente ligados ao
professor, tais como, os disciplinares, os curriculares e os da formacao inicial. O
professor s6 consegue interioriza-los, quando molda-los a prética.

Crencas e atitudes de professores polivalentes em relacao a Matematica

Alguns autores como Curi (2004), Manrique e André (2009) e Nacarato, Mengali
e Passos (2009), trazem a discussao de que as crencas e atitudes interferem na
aquisicao de conhecimentos para ensinar Matematica. Elas se apresentam,
geralmente, negativas e preconceituosas, mesmo em muitos professores ou futuros
professores, no que diz respeito a Matematica, o que interfere tanto na constituicao
desses conhecimentos, quanto no processo de ensino e aprendizagem.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) expoem que desde a escola basica, enquanto
estudantes, os futuros professores constroem suas crengas e concepgoes acerca da
Matematica e do seu ensino, sejam estas positivas ou negativas,

[...] essas crencas sao construidas historicamente; dai a importancia de analisar,
em curso de formacao, a trajetoria profissional dos professores para identificar
quais sao essas crengas e como elas podem ser trabalhadas para serem rompidas
e/ ou transformadas (p. 24).

Essas crencas construidas historicamente, provenientes de relacoes pessoais que
os individuos estabelecem dia apds dia, podem estar carregadas de sentimentos
que vao desde uma paixao intensa até uma profunda frustracao. Desta maneira,
o professor ou futuro professor que ensina Matematica sofre influéncias nas
concepcoes que ele tem de ensino e aprendizagem desta disciplina. Sobre as crencas,
as autoras se apoiam no trabalho de Chacon (2003) que considera trés perspectivas
de crencas sobre a natureza da Matematica:

(a) Matematica como ferramenta (visdo utilitarista); (b) Matematica como
corpo estatico e unificado de conhecimento (visdo platonica); (c) Matemética
como um campo de criacdo humana, portanto um campo aberto e de verdades
provisorias (énfase na resoluciio de problemas) (CHACON apud NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 20009, p. 24-25).

As autoras consideram de suma importancia o olhar para essas perspectivas
de crencas sobre a natureza da Matematica, pois interferem diretamente no
desenvolvimento de métodos e metodologias a serem adotados no ensino da
disciplina pelos professores ou futuros professores polivalentes. Destacam ainda,
os modelos sobre a natureza do ensino (modelo de ensino) e da aprendizagem da
Matematica:

(a) Modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras e procedimentos (visao
utilitarista); (b) ensino com énfase nos conceitos e na logica dos procedimentos
Matematicos (visao platonica); e (c¢) ensino voltado aos processos gerativos da
matematica, com énfase na resolugao de problemas (visao da Matematica como
criacdo humana) (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 25)

Segundo essas autoras, a visdo da Matematica com énfase na resolucao de
problemas, que coloca o professor como mediador, incentivador e organizador
do local de aprendizagem e que vai ao encontro dos documentos curriculares que
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discorrem sobre o ensino da disciplina, é o menos utilizado. O primeiro modelo,
que tem a Matematica como uma caixa de ferramenta com visao utilitarista, é o que
mais aparece nos discursos de alunos de cursos de Pedagogia, uma vez que alguns
ja atuam como professores, pois possuem o diploma de Magistério.

Ao analisar narrativas de algumas alunas de um curso de Pedagogia, Nacarato,
Mengali e Passos (2009) evidenciam o quanto as reformas curriculares nao
chegam até a universidade nos cursos de formacao de professores e muito menos
na sala de aula, o que os levam, principalmente, nos primeiros anos de docéncia a
reproduzirem justamente aqueles modelos que vivenciaram na sua fase de estudos.

Se tais modelos nao forem problematizados e refletidos, podem permanecer ao
longo de toda a trajeto6ria profissional. Isso contribui para a consolidacao nao
apenas de uma cultura de aula pautada numa rotina mais ou menos homogénea
do modo de ensinar Matematica, mas também de um curriculo, praticado em
sala de aula, bastante distante das discussdes contemporaneas no campo da
educacao Matematica (p. 32).

Ainda considerando os cursos de formacao inicial, Oliveira e Ponte (1996) apud
Curi (2004) constataram que, em geral, ha poucas pesquisas sobre conhecimentos
matematicos dos professores para ensinar Matematica e, mais ainda, em nenhum
dos cursos analisados por Curi (2004) encontram-se indicacoes de que os futuros
professores teriam contato com pesquisas na area de Educacao Matematica, em
particular, sobre o ensino e aprendizagem de Matematica nos anos iniciais.

Ao considerar contextos de formagao continuada, Manrique e André (2009, p. 36)
afirmam que “pesquisas de carater longitudinal articulando concepcoes, emocoes
e acoes docentes sdo imprescindiveis para favorecer novos subsidios para futuros
processos de formacao continuada de professores”.

Alternativas para a superacgao das lacunas formativas: as parcerias colaborativas

A colaboracao é uma estratégia que serve ao desenvolvimento de atividades na
area de educacao com um valor muito grande em diferentes aspectos. Segundo
Hargreaves (1998), a colaboracdo promove o desenvolvimento profissional dos
individuos nela envolvidos, podendo proporcionar momentos de aprendizagem
mutua e potencializar reflexdes individuais. Outra ideia da colaboragao reside no
fato dos grupos poderem ser constituidos por varios individuos com experiéncias
diferentes e com competéncias diversificadas, permitindo uma interacao maior nas
discussoes apresentadas.

Fiorentini e Castro (2008) discorrem que acreditar que a formacao do professor
acontece apenas em intervalos independentes ou em um local bem determinado
€ negar que o individuo possa sofrer interacoes do movimento social, historico e
cultural. Afirmam, ainda, que a formacao do professor nao se da de maneira isolada
e sim por meio da imersao nas praticas sociais e culturais da escola. Assim, o
professor é entendido como um ser em permanente construcao, devendo buscar
um aperfeicoamento constante da pratica.

Segundo Nacarato (2005), as pesquisas sobre a formacao de professores apontam
a importancia da escola e do trabalho colaborativo como locais de desenvolvimento
profissional, pois eles proporcionam aos professores condicoes de formacao
permanente, tais como, “troca de experiéncias, busca de inovacoes e de solucoes
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para os problemas que emergem do cotidiano” (p. 176).

Foerste (2005) afirma que as pesquisas sobre educagdo precisam ser
aprofundadas, para que se possa construir referenciais académicos que ajudem
na construcao de um conceito de parceria na formagao de professores, buscando
responder a algumas questoes:

a) Ela representa um ganho para os professores? b) Em que medida constitui
numa referéncia para a profissionalizacdo do trabalho docente? c¢) Antes de
mais nada, trata-se de possibilidades palpaveis de trabalho interinstitucional
definidas e redefinidas pelos profissionais da educacao enquanto sujeitos na
construcao de sua identidade e autonomia profissional? (p. 89)

De acordo com o autor, a parceria enquanto pratica de colaboragio tende a se
constituir, analisando as producoes académicas, em uma base tedrica com um
potencial revelador em dois sentidos basicos e indissociaveis: “Para se discutir
politicas educacionais embutidas nas recentes reformas do Estado na perspectiva
neoliberal, bem como para se pesquisar experiéncias concretas (antigas e novas) de
parceria na formacao de professores no contexto brasileiro” (p. 89).

As publicacgoes em geral sobre a colaboracao de professores da universidade e os
profissionais do ensino basico, segundo Foerste (2005), tém mostrado que essas
parcerias nao sao tao recentes, quanto parece a primeira vista, principalmente
quando se olha pela perspectiva da problematica do professorado do ensino bésico
e as instituicoes que se ocupam em formar os profissionais do ensino. Para esse
autor, o conhecimento acumulado sobre problemas na formacao de professores,
seja na modalidade inicial ou continuada em servico, apresenta significativas
indicacoes de que a comunidade educacional comeca a reconhecer as contribuicoes
da parceria colaborativa na formacao de professores.

Com esse movimento, denominado parceria, estio sendo desenvolvidas
atividades articuladas na formacao inicial e em servico. Segundo Foerste (2005),
a parceria esta se caracterizando como um movimento interinstitucional de
construcao de um novo paradigma na formacao de professores, no qual “precisa
ser enfatizada, a existéncia de complexas interac¢des, envolvendo principalmente
alunos (graduandos), docentes da escola basica e professores da universidade” (p.
92).

Assim, a base desse movimento é a reflexao colaborativa, no qual as percepcoes,
crencas e praticas dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de colaboracao
encontram abertura para as discussdes de maneira mais transparente possivel
(FOERSTE, 2005). Diante disso, segundo o autor, um significativo nimero de
pesquisadores do campo da educacao reconhece que a construcao do conhecimento
a respeito da parceria colaborativa permite afirmar que as discussdes sobre o
professor reflexivo adquirem impulso quando passam a ser tratadas em uma
dimensao inseparavel da parceria colaborativa na formacao dos profissionais do
ensino.

Diante disso, a parceria, além de ser desejavel, apresenta muitas alternativas de
sustentabilidade, com possibilidades para uma renovacao significativa na formacao
inicial e continuada do profissional do ensino, uma vez que permite aos professores
aprender uns com os outros, partilhando seus saberes constantemente.
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A Atividade Curricular de Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao como uma forma
de parceria colaborativa

A Atividade Curricular de Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao (ACIEPE)
€ uma experiéncia educativa, cultural e cientifica que, articulando o Ensino, a
Pesquisa e a Extensao e envolvendo professores, técnicos e estudantes da UFSCar,
procura viabilizar e estimular o relacionamento nesses diferentes segmentos da
sociedade. Assim, a ACIEPE constitui-se como atividade complementar inserida
nos curriculos de graduacao da UFSCar com duracido semestral de 60 horas e 4
créditos.

Como pesquisa e extensio, a ACIEPE constitui-se em uma forma de didlogo com
segmentos sociais para construir e reconstruir conhecimento sobre a realidade
de forma compartilhada, visando a descoberta e experimentacao de alternativas
de solucao e encaminhamento de problemas. Como ensino, constitui-se na
possibilidade de reconhecimento de outros espacos, para além das salas de aula e
laboratorios, como locais privilegiados de aprendizagem, no qual o conhecimento
desenvolvido ganha objetividade e concretude.

Embora como componente curricular complementar a ACIEPE tenha algumas
caracteristicas comuns as disciplinas formais, ela se diferencia pela liberdade na
escolha de tematicas e na definicdo de programas. Assim, ela assume formas ou
desenhos diversificados, dependendo das intimeras variaveis conceituais internas
(cursos, areas do conhecimento, etc.) ou externas (contexto de realizacao) (UFSCar,
2011).

Ao mesmo tempo em que prevé a vinculacdo de estudantes as atividades de
extensao, a ACIEPE caracteriza-se como uma atividade complementar que constara
no historico escolar dos estudantes. Para que uma ACIEPE possa fazer parte do
histoérico escolar do discente, ela é concebida como atividade complementar,
denominada “Atividade Curricular de Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao”,
podendo ser oferecida por qualquer departamento interessado, sob a coordenacao
de um (ou mais) professor(es) responsavel(is).

Estudo realizado

Para a realizacao da pesquisa, Palanch (2011) escolheu o espaco da Atividade
Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensao (ACIEPE), oferecida pela
UFSCar — campus Sorocaba, com a temética intitulada Possibilidades didaticas
para a aprendizagem da Matematica nos Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Essa focou nas tendéncias de ensino da Mateméatica como eixo para a
compreensao dos conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais para
o ensino e aprendizagem da Matematica e envolveu estudantes do curso de
Pedagogia, licenciatura em Matematica, professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Nesta perspectiva, essa ACIEPE foi
estruturada visando tratar de algumas questoes relevantes do ensino da disciplina,
especialmente:

« Aquelas que sdo relativas ao conhecimento matematico e seu papel nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
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« Aquelas que sdo atinentes a definicao do contetido do ensino de matematica,
aos saberes e conhecimentos a serem introduzidos no ensino regular —
conforme os PCN de Matematica — em termos desejaveis que os alunos
aprendam; e por fim

« As que tratam do desenvolvimento de processos didaticos e metodologicos
alternativos de ensino e de aprendizagem na perspectiva da construcao do
conhecimento matematico (UFSCar, 2011).

Participaram da pesquisa 11 estudantes da referida ACIEPE, dentre os quais
cinco eram licenciandas de Pedagogia, dois licenciandos de Matematica, trés
pedagogas professoras dos anos iniciais da rede publica Municipal de Sorocaba e
uma professora de Matematica da rede publica Estadual de Sorocaba.

A natureza da pesquisa realizada foi qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2005),
pois a intencao foi analisar contextos de aprendizagem propiciados por um projeto
de colaboracao universidade-escola, que podem favorecer e potencializar a reflexao
sobre conhecimentos construidos a partir da formacao e da acao docente, compostos
por graduandos e graduados que ensinam Matematica. A producao dos dados foi
baseada nas observacoes de campo, gravacoes em audio e entrevistas realizadas
com os participantes* do estudo. Para a realizacao deste artigo, traremos um recorte
de uma das categorias estudadas por Palanch (2011).

Formacao de Professores em Contextos Colaborativos

Nesta secdo, pontuaremos as colaboracoes, os apoios, as trocas de experiéncias
e as contribuicoes oriundas de um projeto de colaboracao universidade-escola,
potencializando a reflexao e o desenvolvimento de diferentes olhares e significacoes
sobre o trabalho e a vida docente.

Estudos tém mostrado que o desenvolvimento profissional envolve alguma
aprendizagem e, necessariamente, alguma transformacao (HARGREAVES, 1998;
DAY, 2001; FOERSTE, 2005). Porém, a mudancga s6 ocorre se o professor quiser
mudar. Dessa maneira, ela requer a participacao ativa dos professores. Esse
envolvimento do professor pode ser notado no relato a seguir:

[...] Estou levando essa coisa de grupo mesmo. Essa troca entre a gente esta
muito bom. Estou levando esse prazer? Esse prazer de trabalhar junto, de
trocar, de perceber as meninas comecando agora com essa vontade de passar
o melhor. Isso é muito gostoso, muito bom. [...] Num certo momento, vocé
também se sentiu importante de passar. Essa troca faz bem para quem recebe.
[...] Tanto vocé recebe, quanto na hora que vocé passa, é gratificante nos dois
momentos, eu acho que é isso que deu certo (AAP1).

Destacamos a questao da colaboracao que, segundo Hargreaves (1998), promove o
desenvolvimento profissional dos individuos envolvidos, podendo gerar momentos
de aprendizagem mutua e potencializar reflexdes individuais. Pudemos observar
que, tanto os estudantes, quanto os professores, sentiram-se integrantes de um
mesmo grupo que estava preocupado em discutir a pratica docente, conforme outro
relato:

4 Com aintencdo de preservar a identidade dos sujeitos, Palanch (2011) utilizou a sigla AAF para Alunos(as) da ACIEPE em
Formacao e AAP para Alunos(as) da ACIEPE Professores.
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Vocé sabe que ndo parecia que tinha assim profissionais e ndo profissionais.
Eu ndo falei que eu fiquei observando ali. Eu praticamente até deixei rolar
para eles, porque eu fiquei observando e fiquei encantada, comecar assim com
essa seguranca. Porque ndo houve inseguranca de quem estava comeg¢ando
ndo, ndo tiveram dois grupos, dos que tinham experiéncias e de quem ndo
tinha, ndo tiveram dois grupos. Nao teve dois grupos nem da nossa parte nem
da parte deles. Eu acho que ninguém se sentiu com muita experiéncia, nem
com pouca experiéncia, ali houve um grupo preocupado em que tudo desse
certo (AAP1).

A seguir, observamos na fala de um dos alunos a importancia de ter um objetivo
definido e claro das acoes de colaboracao.

Eu acho que, como a (AAP1) falou, nao teve competicdo, ninguém quis ser
melhor que o outro, um aplicar melhor, isso ou aquilo. Entao, eu acho que o que
valeu mesmo foi o objetivo. Varias pessoas tiveram a oportunidade de estar
aqui como elas também e elas se dispuseram a vir de quarta-feira participar.
Entao, todo mundo que estava aqui, as professoras, os alunos, todo mundo
queria mesmo alguma coisa, tinha um objetivo. Quando a gente colocou esse
objetivo de ir a escola, fazer o melhor para que fosse maravilhoso para as
criancas, acho que é por isso que deu certo. Tanto o planejamento coletivo,
quanto a atividade em st mesmo, porque teve essa colaboracdo de todo mundo
e ninguém querer ser melhor que o outro, mas teve isso (AAF1).

Essa aluna chama a atencdo para uma questao que pode permear as acoes de
colaboracao: existir atitude de alguém querer ser melhor que outros. Junto a
essas atitudes surgem, normalmente, as ligadas a competicao, que nao estiveram
presentes nesse grupo, conforme relata a professora a seguir:

Sabe qual é uma palavra-chave quando nao existe competicao, quando vocé vai
somar, vocé ndo vai competir, o que estraga qualquer situacdo é a competicdo.
E quando ndo hd competicdo, e ndo hd, é por isso que a coisa rende. E muito
legal (AAP1).

Quandoosestudantes foram questionadossobre o que aprenderam na participacao
da ACIEPE, ficou evidente, em suas falas, a importancia e o reconhecimento do
trabalho colaborativo. Aprender compartilhando experiéncias é um dos aspectos
relatados por estudantes e professores, nas sessoes de colaboracao, conforme as
falas que seguem.

O que eu aprendi da ACIEPE [...] de ter aprendido com elas, a maneira que
elas falam da aula, das dificuldades que elas tém e da maneira que elas ndo
desanimam (AAF6).

[...] Também a troca de experiéncias foi motivadora, tanto das meninas, elas
assim entrando e dominando tudo, como com esse pessoal novo querendo
fazer a diferenca [...] (AAP3).

A existéncia de estudantes, tanto de Pedagogia, quanto de Matematica, bem como
de professores polivalentes e especialistas no grupo colaborativo foi apontado como
um aspecto importante para a discussao das praticas pedagogicas. Essa afirmacao é
possivel ser verificada no exposto a seguir:
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O que eu aprendi com a ACIEPE foi esse potencial da troca entre os graduados
e os graduandos, entre a Matemdatica e a Pedagogia, e entre cada um de nés
aqui [...] E também no trabalho em equipe que todo mundo ja comentou que
trouxe bons resultados (AAF4).

No que diz respeito as contribuicoes, os participantes da ACIEPE apontaram
que o espaco’ possibilitou aprender a trabalhar com o abstrato e com o concreto,
ter contato com outras pessoas, experiéncias marcantes da educagio bésica, entre
outros. Merece destaque uma resposta em especial:

Nos temos a experiéncia do dia a dia? Temos. Elas tém a teoria que elas estdo
aprendendo agora fresquinha, mas ha troca e eu acho uma coisa muito rica é
que essas meninas que estdo comecgando, tem essa preocupacdo de ensinar o
concreto para as criancas. Eu sou uma pessoa traumatizada pela matemadtica,
porque nunca tive o concreto, nunca tive uma professora que levasse um
pacote de bala e dissesse: “hoje, nés vamos aprender divisdo”. Nao, era divisao
ja na lousa, uma coisa assim muito abstrata. Entdo, vocés terem ja essa
preocupacao de se colocar no lugar do aluno e mostrar o concreto primeiro e o
deixar construir como vocé fez com a gente, foi la e vamos la, vamos construir,
foi muito rico (AAP2).

Isso nos remete ao que Tardif (2003) fala sobre saberes sociais, os quais sao
adquiridos em tempos sociais diferentes, na formacao profissional, no ingresso
na profissao e na carreira, oriundos de fontes sociais diversas. No caso de nosso
estudo, saberes relacionados a participagdo em contextos colaborativos, os quais
possibilitaram saberes oriundos da troca de experiéncias entre graduandos e
graduados sobre outras abordagens para ensinar Matematica.

A seguir, podemos perceber na fala da aluna, que o fato desse grupo ser constituido
por varios sujeitos com experiéncias e competéncias diferentes permitiu uma vasta
interacao na socializacao dos sujeitos.

Além dessa troca, dessa partilha de conhecimentos e experiéncias, eu estava
pensando aqui que as professoras tém muitos anos na ativa, dando aulas. E isso
é um exemplo para nés, porque nés estamos ainda em formacdo, mas elas ja
com tantos anos est@o em busca de conhecimento e estdo em busca de aprender
novas maneiras de trabalhar determinados assuntos. Entdo, percebe-se ai que
isso ja é uma teoria de que a gente nunca deve parar de aprender, de estudar,
mas elas sdo a prova disso, que ndo se acomodaram (AAF2).

Como a dinamica da ACIEPE prevé a interacao entre graduandos e graduados
— que ja atuam como professores — foi questionado o que eles achavam dessa
interacdo. De uma maneira geral, os que eram professores da rede pontuaram
que, quando se faz um curso de formacao, sao todos professores e, no caso dos
estudantes da ACIEPE — que sao da graduacao — quando eles fazem uma disciplina
irao fazer como discentes da graduacao.

Dessa maneira, a ACIEPE contribuiu para que eles pensassem no trabalho da
escola, no processo de ser e de aprender a ser professor. Com isso, colaborou
também para que os professores pudessem refletir sobre como eles realizavam seu
trabalho no inicio da carreira, quando utilizavam seus conhecimentos adquiridos
na formacao inicial para preparar suas aulas, conforme expoe a professora a seguir:

5  Estamos nos referindo a espago ndao como espago fisico e sim como um espago colaborativo, no qual ocorre formagao
docente inicial e continuada.
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Gratificante por ver eles comecando ja com essa vontade de aprender. [...] A
gente sempre precisa, até de quem esta comecando, para gente agora. A gente
percebe que as ideias delas sdo mais fresquinhas, elas tem assim esse tempo de
fazer essas frescuras. Essa coisa que a gente ja nao olha mais, ja nao olha mais
para esses detalhezinhos. Isso é importante, em vez de eu rasgar o sulfite para
ensinar fracoes, que tal eu preparar alguma coisa mais bonitinha? Entende,
¢é essa coisa assim de perceber o bonito junto com o prdtico, que vocé vai
perdendo, vai pegando qualquer coisa na hora, pega e tira metade dos alunos
da sala e pergunta: E agora? Quantos alunos sairam? Para vocé mostrar o
que é metade, trabalhar com esse concreto que vocé tem na mao ali. Essas
coisinhas bonitinhas que elas fazem, essas coisas mais caprichadinhas que a
gente ja ta deixando de fora e que é importante (AAP1).

Outro aspecto que uma aluna trouxe para a compreensao do processo de
formacao em espaco colaborativo refere-se a possibilidade de compartilhar ideias:
de quem esté na universidade trabalhando com formacao de professores, de quem
as constituiu pela pratica escolar e de quem esta se preparando para se inserir na
carreira de docente. Além de compartilhar ideias, sio momentos em que essas
ideias sao reelaboradas, recontextualizadas, repensadas e redefinidas para serem
utilizadas em contextos especificos.

Eu acho que tem até um terceiro momento que foi quando a gente fazia as
atividades juntas e elas traziam a maneira com que elas tratavam aquele
assunto e a professora da ACIEPE trazia, por exemplo, outra maneira de se
pensar naquilo e eu, por exemplo, que estava ali reaprendendo tudo aquilo
compartilhava das duas ideias. Entdo, é terceiro momento. Entdo, teve o
momento do replanejar e do planejar a oficina que foi muito gratificante.
A pratica com o grupo todo sem diferenca nenhuma e todo o processo de
conhecimento que a gente adquiriu durante todo esse semestre de ACIEPE
(AAF2).

Assim, entendemos a ACIEPE como um espaco colaborativo que esta voltado
para a formacao docente inicial e continuada, integrando a presenca de graduandos
e graduados, ficando muito marcada a questao do trabalho colaborativo que
possibilita conhecer os processos de aprendizagem que envolvem a docéncia.

Day (2001) sustenta que os professores devem ter “oportunidades para participar
numa variedade de atividades formais e informais indutoras de processos de revisao,
renovacao e aperfeicoamento do seu pensamento e da sua acao e, sobretudo, do seu
compromisso profissional” (p. 16). Desta maneira e com vistas para este estudo,
esperamos que os professores em colaboracao melhorem nao s6 os seus proprios
desempenhos profissionais, mas que também essa melhora reflita na comunidade
docente.

Consideracdes finais

Os saberes dos professores constituem-se por meio das interacoes realizadas em
dois aspectos: com o objeto de ensino — nesse caso a Matematica — e com outros
sujeitos. Os espagos colaborativos favorecem a interacao desses dois aspectos.
Nesses espacos, o conhecimento € visto como uma construcao social favorecido
pela participacdo num ambiente que propicia a interagdo e a colaboragao, sendo

Revista Eletronica de Educacdo, v. 10, n. 2, p. 188-202, 2016. ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991597



Agdes colaborativas universidade - escola: formagao de professores que ensinam 201
matematica em espagos colaborativos

rico em possibilidades.

As falas trazidas pelos integrantes da ACIEPE evidenciam que os espacos
colaborativos tém contribuido com reflexdes que podem permitir mudancas
significativas em ideias, concepcoes e acoes docentes, refletindo diretamente em
sala de aula. Desta forma, entendemos que houve, efetivamente, aprendizagem e
desenvolvimento em diferentes aspectos.

Percebemos, ainda, que as acoes desenvolvidas, nesse contexto, buscaram o modo
pelo qual o conhecimento cientifico faz sentido para o licenciando que vivencia o ser
professor. Além disso, o “fazer sentido” foi se constituindo no interior da escola e
foi mediado pelas discussoes e dialogos sobre o processo de ensino e aprendizagem
na cultura escolar.

O presente estudo apresenta uma possibilidade para que, pela parceria entre
universidades e escolas, o ensino organize-se de forma a colocar o estudante (futuro
professor) como centro de seu trabalho em todas as instancias escolares. Dessa
forma, as atividades desenvolvidas pelos estudantes da ACIEPE tém subsidiado
discussoes sobre a pratica pedagdgica e tém contribuido para a formacao de
licenciandos, permitindo-os vivenciar a realidade da escola publica e consolidar
suas perspectivas para o futuro, além de favorecer a ressignificacao da pratica pelos
professores participantes.

Neste artigo, sustentamos que os contextos de colaboracdo sao fundamentais
para ampliacdo do conhecimento docente, tanto no que se refere 8 mudanca da
ideia que se tem da Matematica, construida na vivéncia enquanto estudante, quanto
na formacao académica, possibilitando trocas importantes de experiéncias entre
os membros presentes. Além disso, propiciou dar maior atencao as condicoes de
trabalho e as oportunidades de aprendizagem no local de trabalho — a escola — e no
local de formacao — universidade.
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