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Resumo

O artigo foi elaborado com base em pesquisa-agdo e tem como objetivo
apresentar uma analise da educacéo inclusiva baseada nas percepcgdes de 30
professores e de 10 alunos com necessidades educativas especiais. Os dados
dos professores foram coletados durante um programa de capacitagdo docente
para educacéao inclusiva, realizado em Maio de 2010 em Floriandpolis, Santa
Catarina, sendo utilizada como instrumento a técnica cartas de quem gosta de
escrever. O instrumento empregado com os alunos foi o desenho do par
educativo, que foi coletado em trés escolas uma semana antes da capacitacao
docente. Os desenhos foram apresentados aos professores durante a
capacitacao, e debatidos. A analise do material coletado contempla categorias,
como: aceitagdo de ritmos cognitivos distintos na aprendizagem, formacgéo
docente em tempos de educacdo inclusiva, interagdes entre professores e
alunos, recursos didaticos e pedagogicos nas escolas, afetividade,
caracterizando percepgdes dos participantes e uma analise da educacao
inclusiva. A legislacdo em educagao inclusiva mostra uma evolugao favoravel,
mas ha outros fatores neste processo, como o dualismo sobre inclusao e
exclusdo ainda existente na vida em sociedade, que necessita de uma revisao
critica permanente, considerando o vinculo inseparavel entre educacido e
cidadania.
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INCLUSIVE EDUCATION AND CITIZENSHIP: APPROXIMATION AND
CONTRADICTION

Abstract

The purpose of this article based on the action research method is to present
an analysis of inclusive education based on the perceptions of 30 teachers and
10 students with special educational needs. The research was developed
during an inclusive education teacher formation program, in Forianépolis (in
Santa Catarina state, Brazil), using the technique of letter writing with the
teachers, while the students were asked do draw about the teacher-student
relationship at school. The drawings were shown to the teachers during the
formation program. The analysis of the collected data made the identification of
perceptions possible, such as where to insert difficulties of learning, teacher
formation, interactions between teachers and students at school, affectivity,
technical questions about pedagogy and a good evolution of inclusive
education. The policies in inclusive education have made inclusion possible,
but other factors are important, such as the dualism between inclusion and
exclusion in society, which is an important question about inclusive education
and citizenship.

Key words: Inclusive education; Teacher formation; Drawing of students with
special educational needs; Perception.

EDUCAGAO _ INCLUSIVA E CIDADANIA: APROXIMAGOES E
CONTRADICOES

A concepcao da educagao vinculada a cidadania implica na
compreensdo da mesma como um processo dialético, continuo, historico,
contextualizado, marcado por contradicoes e pela busca de superacao das
mesmas. Assim entendida, a educacgao inclusiva insere-se no cenario histérico
dos direitos de cada cidadao. Trata-se de direitos tidos como indicadores do
progresso social e historico.

O verbo incluir, do latim includere significa conter, compreender,
fazer parte, participar. A praxis em educagao inclusiva remete-nos a reflexao
sobre a escola que temos, ou que pensamos ter; como um lugar de plena
normalidade e que, em face da legislagdo atual abre suas portas para criangas
com necessidades educativas especiais, estabelecendo propostas de
construgdo de um projeto pedagdgico com vistas ao respeito as
especificidades, sempre com énfase na interacdo social, em diferentes areas
do conhecimento (BOBBIO, 2004).

A concepcao de educacao inclusiva estabelece entdo, para as
escolas, que as mesmas devem acomodar todos os alunos,
independentemente de suas condicbes fisicas, intelectuais, sociais,
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emocionais, linguisticas ou outras. Ainda, deve incluir alunos deficientes,
alunos com altas habilidades, criangas e jovens de rua, criangas e jovens que
estao no mercado de trabalho, outras que sdo ndbmades, de minorias étnicas ou
culturais, criangas e jovens de distintas areas geograficas, ou de outros grupos
em desvantagem, e/ou marginalizados (ALMEIDA, 2003).

Nessa perspectiva, cabe aos pesquisadores e estudiosos
envolvidos com ensino questionar se o sistema tem tentado discutir a questao
do outro nas politicas publicas e nos parametros curriculares, ou se o que
preocupa € a obsessao pelo outro. Nado parece um exagero afirmar que a
escola atual ainda ndo se preocupa genuinamente com o outro, mas tem se
tornado muitas vezes, obsessiva diante de cada fragmento da diferengca em
relagdo a mesmice. Parece ser impossivel pensar no ensino e na
aprendizagem sem a presenga da pressuposi¢cao da existéncia da alteridade.
(BRANDAO, 2002).

Muitas criangas e jovens que frequentam escolas com educagéo
inclusiva procuram recuperar a humanidade que |Ihes foi roubada, ou negada, e
encontrar um espago onde sejam tratados como humanos. Para os professores
que se engajam nesta proposta, que nada mais é do que a sintese da inclusédo
trata-se de cumprir uma funcao histérica diante da exclusao social e cultural.

Este artigo tem como proposta a apresentacdo de uma analise da
educacgao inclusiva por meio das percepc¢oes de professores e de alunos com
necessidades educativas especiais, como sujeitos envolvidos neste processo.
Contempla ainda a reflexao dos professores sobre formacao docente, sobre
programas de capacitagdo e, principalmente, sobre a aceitagdo de diferentes
ritmos para aprender, questdes que se inserem no cotidiano da escola. As
percepcoes dos alunos sobre a educacéao inclusiva contemplam as interagdes
estabelecidas com os professores, que sdo exploradas no desenho do par
educativo: professor e aluno, acrescido de verbalizagbes. Compreende-se o
desenho como um elemento de mediag&o na aprendizagem e na comunicagao
dos alunos com necessidades educativas especiais.

Alunos com necessidades educativas especiais sao aqueles que
apresentam alguma dificuldade de aprendizagem ao longo de sua
escolaridade, que exigem uma atencdo mais especifica e maiores recursos
educacionais do que aqueles que sdo oferecidos aos colegas de sua idade
(COLL; MIRAS, 1996, p. 364).

E na escola inclusiva que pode ocorrer o aprendizado do respeito
as diferengas, e isso significa que estes alunos podem adquirir autonomia
frente ao conhecimento construido socialmente, tendo acesso a ele, o que
permitira condicdes para exercerem plenamente sua cidadania. Apesar de
todos os avancgos, ainda hoje, eles crescem e sao levados a se posicionar na
sociedade como cidadaos de segunda classe. Ainda existe uma tendéncia forte
na vida social e em educagdo para a rejeicdo das diferengas, como se
houvesse uma identidade tida como normal, Unica, padronizada, sem fissuras,
sem limitagcdes. Esta visdo normalizadora tende a padronizar as pessoas, e
ainda encontra espago em algumas tramas sociais.
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A inclusdao em educacdo, ao contrario, impde a demolicdo dos
discursos educacionais que excluem as diferencas. A fronteira que separa de
forma nitida aqueles olhares que continuam pensando que o problema da
educacgao escolar estda na anormalidade, no anormal, bem como daqueles que
pensam o oposto: os que consideram a normalidade como o problema em
questado € que deveria ser colocado sob suspeita. Trata-se de representacoes
que se apresentam como cientificas e académicas, vigiando cada desvio,
descrevendo cada detalhe, cada vestigio da normalidade, suspeitando de toda
deficiéncia com a conhecida afirmacao de que “algo esta errado no sujeito, que
possuir uma deficiéncia € um problema” (SKLIAR, 2003, p.18).

Essas consideragdes remetem-nos a langar outros olhares, talvez
menos vigilantes, que tenham de inverter a discussdo, fazendo da norma o
problema que deve ser colocado em questdo. Esses olhares tém muito a
oferecer a educagdo em geral, produzindo a desmistificagdo do normal,
questionando os parametros instalados em educacio e na sociedade sobre o
que deve ser correto. (SILVA, 1997; SKLIAR, 2003).

Normalizar significa escolher arbitrariamente uma identidade, e
fazer dela a unica possivel, a identidade considerada como verdadeira e
adequada. Nessa perspectiva, as pessoas com necessidades educativas
especiais hao encontram um espago de aceitagdo (SKLIAR, 2003).

A funcdo da escola, em muitos casos € a repeticdo do status quo
existente fora de seus muros, na sociedade. Manté-lo, seria o que Mclaren
chama de curriculo oculto “[...] que desobriga o professor da necessidade de
engajamento num auto-escrutinio pedagogico ou em qualquer critica séria de
seu papel na escola, e da escola na sociedade em geral.” (MCLAREN, 1997, p.
242). E impossivel pensar em educacgéo inclusiva mantendo o mesmo sistema
inalterado.

Trata-se entdo, de mergulhar na educagdo em toda a sua
complexidade, em toda sua rica variedade, de conhecer o outro, desfazendo
ideias preconcebidas e a discriminagdo impensada, e de ver a heterogeneidade
como algo rico e valioso. No entanto, ao mesmo tempo em que tais
contradicdes indicam a necessidade de se estabelecer, com maior clareza, as
intencdes e objetivos para uma educagéao inclusiva, o fato de que ela exista, e
esta incorporada na legislagdo corrente, representa um ponto de partida para
que se repensem praticas pedagodgicas e curriculares, levando em conta a
valorizacdo da diversidade e do respeito como condi¢gdes necessarias a
democracia e a necessidade de se buscar superar esteredtipos, preconceitos e
a exclusao social.

Diante da educacgao inclusiva, das demandas emanadas da
legislagao vigente, o sistema educacional deve oferecer oportunidades para o
desenvolvimento, para a formacgao individual, com oportunidades para todos,
com praticas educativas que respeitem as necessidades dos alunos e as
potencialidades de aprendizagem. Juntamente com a aprendizagem, estar
incluido significa para cada aluno, melhora na qualidade de vida e, a partir dai
uma perspectiva de igualdade social. Desta forma é indispensavel que o
professor possua conhecimentos que Ihe permitam ensinar, em uma mesma
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classe, alunos com diferentes perfis de aprendizagem. Esta postura sé sera
possivel se,

[...] passarmos de uma pedagogia do ensino para uma
pedagogia da aprendizagem, na qual se procure investigar as
condicbes propicias a apropriagdo por parte, dos objetivos
cruciais da aprendizagem [...] compreender a forma como cada
aluno constréi e desenvolve a sua aprendizagem e, por outro
lado, proporcionar orientagcbes individualizadas a partir das
dificuldades que o aluno apresenta (ALMEIDA, 2003, p. 70-71).

Esta citagdo coincide com algumas de nossas reflexdes sobre as
dificuldades de aprendizagem e sobre o lugar desses alunos na educagéo
inclusiva: nao excludente, e reflexiva. Esta proposta requer mudanga de
paradigmas, movimento, busca de aproximagbes com linguagens
contemporaneas, com novos dominios nas praticas pedagodgicas e com o
reconhecimento de representagdes culturais. Significa ndo perder de vista o
carater provisério do conhecimento, suas possibilidades emancipatérias e
democratizantes, que incluem consideragdes sobre distintos contextos sociais.
A interlocugdo € a chave para abrir portas na subjetividade conformista, ao
insistir que os homens s&do essencialmente sujeitos de conhecimento e de
comunicacéo (FREIRE, 1971).

Freire (1983) trabalhou dialeticamente o ensinar e o aprender.
Criou o0 neologismo “dodiscéncia”, unindo docéncia e discéncia, como, muitos
anos antes Vygotsky criou o termo “obuclénia”, que significa ensinar e aprender
ao mesmo tempo, e que, mais recentemente foi retomado em uma de suas
obras traduzidas (FREIRE, 1983; LURIA, 2005).

A histéria mostra que as sociedades humanas sdo marcadas por
agdes advindas de diferentes areas do conhecimento. Englobam conjuntos
identificaveis nas areas de formagdo humana, constituindo um acervo que, ao
longo dos séculos a humanidade tem construido, acumulado, transformado. Os
desafios sado permanentes, e convidam a mudar a direcdo do olhar. A
educacgao inclusiva € uma possibilidade que se abre no campo da educacao,
podendo beneficiar a todos os alunos, com e sem necessidades educativas
especiais. No Brasil, o desafio foi langado. A educacao inclusiva, com forca de
lei despontou como realidade.

A Constituicao Brasileira de 1988, capitulo Ill, da Educacgao, da
Cultura e do Desporto, artigo 205 prescreve que “a educagao € direito de todos
e dever do Estado e da Familia”. Em seu artigo 208, prevé que “o dever do
Estado com a educagéao sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB) mais
recente — LEl n. 9394 de 20/12/1996 — conceitua e orienta a abordagem
inclusiva para os sistemas regulares de ensino, dando énfase, no capitulo V,
especialmente a Educacgédo Especial. Referenciando no artigo 59, que “[...] os
sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

FREITAS, Neli Klix. Educagéo inclusiva e cidadania: aproximagbes e contradicdes. Revista Eletrénica de
Educacgéo. Séo Carlos, SP: UFSCar, v. 5, no. 1, p. 40-56, mai. 2011. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



II__E .« uf e

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 5, n. 1, mai. 2011. Artigos. ISSN 1982-7199. 45
Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo

curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especifica,
para atender as suas necessidades.” (BRASIL, 1996).

A educacao inclusiva prevé a insercao de todos os individuos, por
meio da inclusdo em classes regulares de ensino, independentemente de suas
condigdes fisicas, cognitivas, sensoriais, origem socio-econbmica, raga ou
religido.

A escola inclusiva é o lugar onde todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam fter,
conhecendo e respondendo as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgdo de qualidade a
todos (CORDE, 1994, p.11).

Para ampliar a reflexdo sobre inclusdo e exclusao referimos
Arroyo (2001) em sua abordagem referente aos movimentos educacionais do
século XX: por um lado, trata-se de transformar a educacdo em um bem de
consumo, rompendo com a promessa meritocratica de mobilidade social com a
qual foi construido o sistema educacional. Por outro, amplia sua utilizagao para
socializar através de novos significados sobre a ordem social, na qual se insere
a proposta inclusiva. E como estar diante de quadros superpostos, ou partes de
um mesmo quadro. Na realidade, € um mesmo quadro, que possui tonalidades
diferentes. Diante dele uma questdo com duas polaridades pode ser apontada:
€ possivel pensar nos vinculos entre inclusdo, exclusdo, sociedade e
educacgao.

Muitas criangas e jovens que frequentam escolas com educagéo
inclusiva procuram um espaco onde sejam tratados como seres humanos. Para
os professores que se engajam nesta proposta trata-se de cumprir uma fungéo
histérica diante da exclusdo social e cultural. Quando se fala na aprendizagem
em conjunto isto significa levar em consideragdo o contexto sdcio-cultural.
Trata-se da ideia do ser humano imerso num contexto histérico, enquanto “[...]
corpo e mente, enquanto ser biolégico e social, enquanto membro da espécie
humana e participante de um processo histérico” (OLIVEIRA, 2005, p.23).

Segundo Vygotsky a interagdo com o mundo ocorre por meio de
mediagdes, ou seja, ndo é uma relagdo direta, mas uma relagdo mediada, e
essa € uma questao fundamental para o professor. “[...] A analogia basica entre
signo e instrumento repousa na fungdo mediadora que os caracteriza”
(VYGOTSKY, 1984, p.51).

A partir das premissas do pensamento de Vygotsky (1984; 1996;
2003) pode-se pautar a escola, e especificamente a escola inclusiva como um
lugar onde a intervengdo pedagodgica é fundamental para desencadear o
processo de ensino e de aprendizagem. O ingresso na instituigdo escolar
regular de uma crianga com necessidades educativas especiais tem o papel
explicito de interferir neste processo, diferentemente das situagdes informais
vivenciadas por ela, como o ambiente familiar, por exemplo, onde aprende por
imersdo. A educacdo escolar deve proporcionar avangos na zona de
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desenvolvimento proximal.

Segundo Rego (1995), o conceito de zona de desenvolvimento
proximal é de extrema importancia para as pesquisas sobre a aprendizagem e
sobre o desenvolvimento infantil, porque permite o delineamento das
competéncias da crianca e de suas futuras conquistas, assim como a
elaboracdo de estratégias pedagdgicas que auxiliem nesse processo. A
aprendizagem deve interagir com o desenvolvimento, produzindo o que
Vygotsky (1984) chama de zona de desenvolvimento proximal, que é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugao de problemas sob a orientacdo de
um adulto, ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes em dominios
especificos. Esta potencialidade para aprender ndo € a mesma para todas as
pessoas, ou seja, a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial, é singular e Unico. E em interagdo social que ocorre
o processo de construcdo das fungdes mentais superiores, tipicamente
humanas. O desenvolvimento individual se da num ambiente social
determinado, estando entdo, ambos o0s processos, aprendizagem e
desenvolvimento, inter-relacionados. O desenvolvimento cognitivo é produzido
pelo processo de internalizagdo de materiais fornecidos pela cultura, como um
processo que se constroi de fora para dentro. O processo de internalizacao
consiste na reconstrugcdo interna de uma operagdo externa, ou seja, um
processo interpessoal € transformado em intrapessoal, o que resulta de uma
longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.

Outro fator importante decorrente do aporte tedrico de Vygotsky
(1984) é a interagdo dos outros membros na mediagédo entre o individuo e a
cultura. O ensino viabilizado no grupo tem repercussées para o individuo, ou
seja, o ambiente influencia a internalizacdo das atividades cognitivas no
individuo, de modo que o aprendizado gere desenvolvimento. O aluno com
necessidades educacionais especiais ndo € tao somente o sujeito da
aprendizagem, mas sim, quem aprende junto ao outro, nesta interagdo com o
que o seu grupo social, no qual esta inserido produz, tal como: valores,
linguagem e conhecimento. De acordo com essas afirmativas, um curriculo ndo
pode ser dissociado da sociedade. Deve contemplar as disciplinas tradicionais,
inserindo a linguagem verbal e oportunizar o acesso dos alunos as linguagens
nao-verbais. No caso de alunos com necessidades educativas especiais,
muitas vezes as linguagens ndo-verbais constituem importantes processos
mediadores da. aprendizagem. Sao linguagens graficas, corporais, dentre
outras. O desenho insere-se nesta gama denominada como linguagens nao-
verbais, juntamente com outras possibilidades de comunicagao.Trata-se entao,
de buscar inovagdes metodologicas para o cotidiano da sala de aula. O acesso
a tecnologia também é relevante no ensino, tendo em vista os avangos nesta
area nos ultimos anos.

Com a educacgao inclusiva, a mediagcao adquire um carater de
grande importancia. Vygotsky (1984) situa trés questdes imprescindiveis ao
processo de construgdo do conhecimento: o aluno, como o sujeito que
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aprende; o professor como mediador; a cultura, os signos como ferramentas a
serem empregadas.

Este texto focaliza a identificacdo e a analise da educacéao
inclusiva através das percepc¢des de trinta professores e de dez alunos com
necessidades educativas especiais. O artigo contempla ainda a reflexdo dos
professores participantes da pesquisa sobre formacdo docente, sobre
programas de capacitagao e, principalmente, sobre a aceitagdo de diferentes
ritmos para aprender, questdes que se inserem no cotidiano da escola. As
percepcdes dos alunos sobre as interagdes estabelecidas com os professores
sao exploradas no desenho do par educativo: professor e aluno, acrescido de
verbalizacbes. Compreende-se o desenho como um elemento de mediagao na
aprendizagem e na comunicagdo dos alunos com necessidades educativas
especiais, como linguagem nao-verbal.

Metodologia

Os dados da pesquisa deste artigo foram coletados durante um
programa de capacitagcdo de professores em educagao inclusiva da Rede
Publica Estadual de Ensino de Florianépolis, Santa Catarina, e foi desenvolvido
na ultima semana do més de Maio de 2010. Os professores que trabalham em
escolas com classes de educacdo inclusiva foram encaminhados para a
capacitacao pela Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina. O
programa ocorreu nas dependéncias de um estabelecimento, na sala de
reunides de professores. A metodologia empregada seguiu os pressupostos e
postulados da pesquisa qualitativa, com base em principios da pesquisa-agao.
(FLICK, 2004).

Foram participantes do programa e da pesquisa 30 professores,
22 do sexo feminino e 8 do sexo masculino, na faixa etaria compreendida entre
26 e 47 anos. Dentre estes professores 18 sao graduados em Pedagogia, 6 em
Artes Visuais (Licenciatura), 4 em Histéria e 2 em Letras. Depois das
explicacbes sobre a pesquisa e da concordancia de todos na participacao,
solicitou-se que 0os mesmos escrevessem uma carta a um professor que
tivesse sido significativo em sua formacdo. Nesta carta deveriam dirigir-se a
este professor do passado, escrevendo o que gostariam de dizer-lhe, caso
pudessem encontra-lo novamente. Poderiam escrever livremente. Estas cartas,
redigidas de proprio punho, constituiram o instrumento de pesquisa, juntamente
com as verbalizagdes dos professores.?

Anteriormente ao programa de capacitacdo docente, mais
precisamente uma semana antes, em visitas a trés escolas, foram coletados
desenhos sobre o par educativo com 10 criangas com necessidades educativas
especiais, alunos destes mesmos professores. Dentre os alunos participantes
seis foram identificados com tendo Sindrome de Down, um com Autismo, dois

ZA pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UDESC (Universidade do
Estado de Santa Catarina).
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com Transtorno do Déficit de Atencédo, com Hiperatividade e uma crianga com
Deficiéncia Auditiva. A faixa etaria oscila entre 9 e 12 anos, sendo que 4 sao do
sexo feminino e 6 do sexo masculino. As criancas foram solicitadas a realizar
um desenho sobre o par educativo, ou seja, o desenho do professor e de um
aluno. Solicitou-se a estes alunos que falassem sobre os desenhos, bem como
sobre seu professor.

A pesquisa tem como foco, entdo, os professores que trabalham
em escolas de educagao inclusiva, bem como alunos com necessidades
educativas especiais. O foco recai sobre a identificacdo e analise das
percepgdes dos participantes sobre a educacéao inclusiva.

Durante a capacitagdao, onde os dados foram coletados, os
docentes falaram sobre o que escreveram ao professor do passado. Depois
destes depoimentos procedeu-se a apresentacao dos desenhos feitos por seus
alunos sobre o par educativo, bem como o relato dos comentarios dos
mesmos.

Os professores, em suas cartas, apresentaram registros sobre a
escola e sobre suas vivéncias como alunos, como sendo tempos vividos.
Citaram questdes relacionadas com a afetividade dos professores do passado,
do dialogo, das interagdes sociais.

Apresentacao e analise dos dados

Os dados dos professores s&o reveladores de preocupagdes com
a formacdo, em duas diregdes: uma se relaciona com novos dominios, teorias
e tecnologias, com questdes legislativas e curriculares.

Ao escrever para um professor que tenha sido significativo na
trajetéria profissional evidenciaram-se percepgdes importantes para a
compreensao de contextos em mudancga. Referem-se a uma tensio crescente
entre duas posi¢cdes que possuem potencial fortalecedor e persuasivo na luta
contra a opressao e na busca pela liberdade humana, essenciais quando se
fala em educacao inclusiva: aceitar e ndo aceitar a proposta. A presenca de
manifestacdes afetivas pelos professores € essencial para o acolhimento de
criangas com necessidades especiais, pois minimiza os sentimentos de
rejeicdo e de baixa autoestima, que sdo comumente encontrados nas mesmas.
Duas questdes foram também presentes no debate entre os professores: como
€ possivel eliminar o sofrimento das criangas com necessidades educativas
especiais e de suas familias? Como sensibilizar a sociedade, as autoridades
responsaveis pelas politicas publicas para pensar sobre esse sofrimento que
exclui, segrega, aprisiona e conduz a alienag&o social? Alguns evidenciaram
sentir medo diante desses desafios, inseguranga, relacionando-os com a
propria formagao. Revelaram que, em alguns momentos consideram que seria
melhor manter o modelo anterior, que muitos vivenciaram durante a sua
formacgao na graduacéo, antes da legislacdo que torna obrigatéria a educagao
inclusiva, pelo temor de que este processo nao alcance os resultados
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propostos. Estes professores encontram-se presos a um modelo de formacéao
que nao coincide com as demandas atuais e, por essa razao preferem manter
um modelo pedagdgico ja solidificado e, segundo seu ponto de vista,
consolidado pelo tempo. Trata-se de duas percepgdes distintas, mas que
coexistem nas escolas com educacéo inclusiva.

Os desenhos realizados pelas 10 criangas com necessidades
educativas especiais estdo associados com o que elas conhecem, bem como
com a imaginagcdo. A escolha do desenho como técnica nesta atividade
relaciona-se com a proposta da educacio inclusiva para alunos com e sem
necessidades educativas especiais, inseridos em escolas que vivenciam este
processo, entendido como linguagem nao-verbal, mediadora de aprendizagens,
percepcoes e interacdes. Parte-se da compreensédo de que o desenho é uma
importante forma de comunicagao que, em muitos casos substitui a linguagem
oral, ou acrescenta a ela novos elementos comunicacionais e imaginativos.

Para Vygotsky (1996) a imaginacdo € uma atividade vinculada
com a realidade e com os significados. Pelos desenhos, as criangas
interpretam o mundo, mostram 0 que conhecem, comunicam a realidade,
segundo suas vivéncias. Pelas verbalizagdes associadas aos desenhos, as
criangas atribuem significados aos mesmos. Esses significados revelam o
sentido atribuido ao desenho pela prépria crianca. Nao se trata entdo, de uma
interpretacdo que parte de outra pessoa, mas que é dada pela prépria crianca
que desenha. O pensamento expresso pela palavra da crianga comunica seu
mundo, suas vivéncias integradas com a aprendizagem. Quanto mais a crianga
aprende, quanto maiores e expressivas forem suas experiéncias, mais capaz
sera de processar diferentes aprendizagens. Nessa perspectiva, a escola tem
um papel importante. A capacidade imaginativa se amplia pela experiéncia. E
na relagao afetiva com os outros, com o meio, com a cultura que a imaginagao
se manifesta e simultaneamente amplia o repertério de aprendizagem. Nesse
processo, a crianga pode ampliar a consciéncia de si, sua autoconfianca se
modifica, e a linguagem assume um papel mediador.

As criangas participantes da atividade desenharam sua professora
do modo como a conhecem e percebem. Algumas professoras, nos desenhos
estavam distantes do aluno, em tamanho ampliado, sendo que os alunos
desenhados tinham tamanho reduzido. Outros alunos desenharam a
professora ao seu lado, logo a sua frente. Os alunos comentaram seus
desenhos, mas de modo breve, como: “esta € a minha professora, e este € um
aluno, ou este sou eu.” Quatro alunos acrescentaram que “gostam da
professora,” ou que “a professora é boa, é amiga, e sabe ensinar bem”. Ainda
comentaram que “‘gostam muito da escola, porque la podem aprender com
outras pessoas”. Os comentarios foram breves, considerando-se as limitagdes
das criangas, todas com necessidades educativas especiais.

Concorda-se com a posicdo tedrica de Vygotsky sobre
pensamento, linguagem, imaginagdo e desenho, de que a riqueza expressiva
ocorre pela via da linguagem que, associada a imagem possibilita 0 acesso ao
significado. Por essa raz&o, nessa perspectiva ndo se interpreta o tragado do
desenho, os esquemas graficos, mas uma totalidade, que da sentido a
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aprendizagem e as relagdes estabelecidas entre professores e alunos em sala
de aula, segundo a percepgao destes sujeitos. A analise dos desenhos,
segundo a proposta de Vygotsky, permite integrar imagem e palavra, imagem
em agdo, que é a dinamica da imaginagao. O autor apresenta uma formulagéo
tedrica sobre a imaginacéo. Para ele imaginagao é sindbnimo de fantasia, e nao
tem um sentido irreal. As imagens da sociedade, da cultura possibilitam ao ser
humano, formar representacdes das interagdes mediadas por varias relacoes:
com outros sujeitos, com 0s signos, simbolos e/ou imagens e objetos da
cultura.

Para Vygotsky (1996; 2003) a atividade criadora é uma
manifestacdo exclusiva do ser humano, pois apenas ele tem a capacidade de
criar algo novo a partir do que ja existe. Levando em consideragdo a memoria,
o ser humano pode imaginar situagées futuras e formar outras imagens a partir
daquelas com que interage. A agao criadora, desta forma residiria em um
processo de constante construgcdo, desconstrucdo e reconstrucdo. A
imaginacdo tem um papel essencial nesse processo. Para o autor a
imaginacdo nao se alimenta somente do que ja existe, do vivido, das
experiéncias, das lembrancgas de vivéncias concretas, mas permite a recriagao,
que integra distintas linguagens: verbais, graficas, corporais. No que se refere
ao desenho da crianga, 0 mesmo esta pautado na realidade conhecida por ela,
nas imagens que conhece, mas cria também outra realidade, com significado
préprio. A imaginagao nao se limita a uma produgédo de imagens constituidas,
mas leva em consideracdo esta bagagem imagética, criando novas
combinacgdes. Desenhando objetos reais, por exemplo, a crianga expressa o
significado das coisas que vé. Portanto, o que ela registra ndo é a realidade
material do objeto tal como ele €, mas sim uma realidade vista por sua lente,
uma realidade conceituada. (VYGOTSKY, 1996; 2003).

Vygotsky (1996, 2003) relaciona a imaginagdo com o desenho,
apresentando uma formulagdo tedrica para a imaginagdo, que serve de
fundamento para nossa pesquisa. Suas concepgdes sobre a linguagem, sobre
0s signos e sobre a cultura igualmente fornecem uma base tedrica na qual a
analise dos dados coletados encontra apoio.

Segundo Vygostky (1996; 2003) pode-se chamar de atividade
criadora a realizagdo humana de algo novo, e examinando a conduta humana
pode-se perceber, em toda a sua atividade criadora, que ela distingue-se em
dois tipos basicos de impulsos, sendo um deles reprodutor e vinculado a
memoéria. Ja as atividades humanas que nao se vinculam a reproducao
pertencem a uma segunda funcdo: a criadora ou combinatéria. Refere que a
psicologia chama de imaginagdo essa atividade criadora do cérebro humano
fundamentada na combinacdo, mas nao se refere a imaginagdo como algo
irreal, e sim, como base da fung¢do criadora. As criancas, desde 0s seus
primeiros anos, ja possuiriam uma fungao criadora, que seria refletida em suas
brincadeiras, jogos, desenhos. Para o autor, ha algumas formas de vinculagéo
entre imaginacado e realidade. A primeira delas é extraida das experiéncias
anteriores dos seres humanos e, deste modo, a imaginagao opera sempre com
materiais tomados do mundo real. Assim, quanto mais rica for a experiéncia
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humana, mais rica sera também a imaginagcéo de que um ser humano dispde, o
que reitera a importancia das interagcdes sociais desde a infancia.

A segunda forma de vinculagdo entre imaginagao e realidade nao
se realiza entre elementos fantasiosos da realidade, mas sim de produtos
preparados da imaginagao e determinados fendmenos complexos da realidade.
Isto significa que o ser humano n&o somente reproduz o que foi assimilado em
suas experiéncias, mas, partindo delas, cria novas combinacdes. Segundo
estes pressupostos de Vygotsky (1996; 2003) na primeira forma de vinculagéo
entre imaginacao e realidade, a imaginagdo se apdia na experiéncia. Ja na
segunda forma, € a experiéncia que se apdia na imaginagdo. Existe um
movimento imagético, uma realimentagdo entre imaginagido, experiéncia e
realidade que, como uma trama intrincada encontra-se na base do processo de
construcdo do conhecimento. Destas consideracbes pode-se avaliar a
importancia das interagdes sociais para uma crianga. A escola deve ser entéo,
um espagco onde as interagbes ocorram de modo espontaneo, sem
cerceamentos.

Para Vygostky (1996; 2003) a terceira forma de vinculo entre a
funcdo imaginativa e a realidade é o envolvimento das emocgdes, que pode
ocorrer de duas maneiras: toda a emocao tende a manifestar-se em
determinadas imagens e eventos que remetem a elas. A emogao pode eleger
impressdes, ideias, imagens congruentes com o estado de &animo
predominante naquele dado instante. Estas imagens s&o rememoradas ao
longo da vida. Decorre dai a importancia de imagens que projetem contextos
de aprendizagens como sendo referenciais para a vida.

Seguindo as formulagbdes de Vygotsky (1996; 2003), a quarta e
ultima forma de vinculagdo entre imaginagcédo e realidade fundamenta-se na
hipotese de que o edificio erguido pela imaginacdo pode representar algo
totalmente novo, nao existente na experiéncia do ser humano. Nesta
perspectiva encontra-se um vinculo estreito entre imaginagao e conhecimento.
Quanto melhores forem os estimulos a imaginagdo em uma crianga, melhores
oportunidades para conhecer o mundo serao configuradas.

Quanto ao desenho Vygotsky (1996; 2003) afirma que a crianca
nao desenha o que vé, mas o que conhece. Referente a isto destaca o papel
da mediagao, seja pelos signos, seja pelo outro social. Na concepcgao de
Vygotsky a mediacdo possibilita o surgimento de uma nova forga, a partir do
surgimento dos signos psicolégicos, da linguagem, que ira alterar a constituicéo
do sujeito nas relagbes entre desenvolvimento e aprendizado, estando mais
centrada nos fatores sociais, do que nos biolégicos. De bioldgicos, que antes
produzia fungdes psicologicas elementares, chega ao desenvolvimento cultural,
que transforma fungdes psicoldgicas elementares em superiores. Desta forma,
ao trabalhar com o desenho, em se tratando de criangas com necessidades
educativas especiais, estes principios fundamentam nossos dialogos e
reflexdes, e sdo essenciais nesta pesquisa. Quando o processo de producao
do desenho traz a tona figuragdes, fantasias e imaginagao representam o real
possivel, elaborado pelas vivéncias da crianga, que é também socialmente
constituida. A fala também é mediadora de outras atividades da criangca, como
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0 jogo, o brinquedo. Na produgao do desenho ocorre a mediagdo através do
signo verbal, onde o significado é auto-atribuido pelo autor do mesmo. Este
processo € determinado pelo contexto social e cultural: ninguém pinta,
desenha, ou molda aquilo que vé, mas o que aprendeu a ver. A importancia da
arte é expressiva no processo educativo de ensino e de aprendizagem da
crianga como sujeito que se expressa e se insere no mundo, ampliando
repertérios e somando experiéncias que irdo alimentar seu imaginario.

A livre expressdo da crianca depende de oportunidades
proporcionadas pelo meio e, ao mesmo tempo amplia as suas possibilidades
para interagir com o meio. Pelo desenho, a crianga se apropria do meio.
Desenhar é entdao, um modo de compreender o mundo e de expressar o que foi
aprendido. Essas afirmativas revestem-se de importédncia no ensino. Como
representacdo e recriagdo da realidade, o desenho esta impregnado pela
memoria: memoria individual, que é formada no bojo da memoria coletiva;
memoria oficial, construida para perpetuar, € senso comum, que constitui
material bruto da produgéo artistica e cultural. O momento de duragcdo do
desenho registra momentos de passagem. A relagdo com o desenho
transcende o aspecto figurativo: aciona a imaginagéo, possibilitando uma
leitura simultaneamente singular e plural. Trata-se de uma leitura possivel do
desenho, n&o exclusiva, ndo unica. Ndo existe uma leitura unissona do
desenho. Sua compreensdo ocorre em um intervalo chamado espaco de
significacdo. Nele estdo conjugados historia, memoria e contexto, e esta leitura
coincide com a postura de interacéo sécio-cultural.

Tendo como fundamentos estes pressupostos teodricos de
Vygotsky empregamos o desenho e as verbalizagdes nessa pesquisa. Na
analise dos dados é possivel evidenciar que o desenho revela as vivéncias das
criangas em interacdo com os professores, a afetividade, a imaginacao. Nao é
uma aptiddo para a arte, nem deve ser considerado como mera atividade
escolar. Trata-se de um dialogo permanente entre a crianga e 0 mundo, uma
constante busca de inteligibilidade e de comunicabilidade.

Os professores tiveram acesso aos desenhos e aos comentarios
feitos pelos alunos. Manifestacbes afetivas foram evidentes, diante do
confronto com duas experiéncias: ser aluno e ser professor. Estas experiéncias
foram amplamente debatidas pelos professores durante a capacitagdo. Foi
possivel evidenciar percepg¢des que remetem a reflexdo sobre a educacéo
inclusiva. Ainda ha dificuldades para a aceitagao da presenca de alunos com
necessidades educativas especiais nas escolas, para alguns professores.
Estas dificuldades podem ser geradoras de resisténcias para a aceitagéo de
diferengas, e interferem nas relagdes entre professores e alunos, também na
praxis docente. Sao percepcgoes diferentes, que foram explicitadas também nas
cartas redigidas pelos participantes. Nestas cartas os professores escreveram
que, apesar de concordarem com a educacao inclusiva, suas vivéncias durante
a formacédo foram distintas. Consequentemente ha falta de preparo para a
educacgao inclusiva, o que gera inseguranga, em muitos casos. Alguns
professores ndo aceitam a educacgao inclusiva, e apontam varios motivos para
tal: ndo ha material especifico, 0 acesso a sala de aula, para muitos alunos é
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inadequado, as metodologias de ensino necessitam de revisdo e falta
capacitacdo pedagogica para quem ensina, o que pode acarretar dificuldades
ainda maiores para todos os alunos, com e sem necessidades educativas
especiais. Referem que ndo ha um espaco adequado para alunos com
necessidades educativas especiais, e o professor fica com toda a
responsabilidade de atender, na mesma sala de aula, alunos com e sem
dificuldades de aprendizagem. Alguns participantes referem-se a educacgéo
inclusiva como sendo pouco comprovada em sua eficacia quando comparada
com um modelo tradicional, onde as criangcas com necessidades educativas
especiais permaneciam em classes especiais, classes com reforgo, ou sob os
cuidados de especialistas capacitados. Relatam ainda que muitas familias tém
dificuldades na busca dos cuidados de que as criangas mais necessitam. Nao
ha atendimento especializado, como fonoaudiolégico, neuroldgico, psicolégico
e/ou outro. Em alguns casos faltam recursos, em outros parece mais cémodo
delegar toda a responsabilidade pelos alunos a escola. A maioria das escolas
nNao possui uma equipe especializada, nem salas de multimeios, ou outros
espacos que sao importantes para a viabilizacado de um ensino mais adequado,
em tempos de inclusdo. Em algumas cartas dos participantes ha referéncias
que apontam para a necessidade de revisao de paradigmas no ensino, e este
debate foi intenso entre os professores participantes. As comparagdes entre
modelos de ensino revelam que alguns professores sao mais engajados e mais
motivados para as inovacdes do que outros, por varios motivos.

Nos desenhos dos alunos, os professores também perceberam
esta dindmica, que foi analisada por todos. Esta analise reflete que a educacéao
inclusiva sofre a influéncia da aceitacdo de diferengcas entre os alunos, da
formacado dos professores, das dificuldades para lidar com novas propostas
pedagogicas. Concorda-se com Arroyo (2001) quando refere que, diante das
dificuldades de aceitagdo das diferengas quebram-se imagens de uma
docéncia muitas vezes idealizada pelos professores. A pesquisa ampliou a
reflexao sobre a importancia das atividades nao-verbais, como o desenho nos
projetos pedagogicos de ensino, particularmente com alunos que apresentam
necessidades educativas especiais. Muito mais do que uma forma de lazer,
pelo desenho e no desenho, a crianga articula processos cognitivos e
imaginativos. Muito antes do ingresso na escola, as criangas desenham, por
varias razdes. Aprendem a comunicar-se através de desenhos, e desenvolvem
esta capacidade. A escola deve valorizar estas questbes e os professores
podem contemplar o desenho e outras formas expressivas, como as
linguagens corporais, em seus planos de ensino, juntamente com as outras
atividades, como elementos de mediagao na aprendizagem.

Consideragoes Finais

A analise dos dados permite considerar que, apesar de constituir-
se em um processo inovador, um dos sentidos da educacgao inclusiva insere-se
na perspectiva de construgdo de uma escola capaz de conviver com as
diferencas. As percepcdes dos professores assinalam para esse dado. Nao se
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trata de uma visdo unica, mas mostrou-se presente na producido da maioria.

Quanto as criangas com necessidades educativas especiais, a
educacgao inclusiva adquire um sentido que focaliza a interagdo social como
bem maior a ser cultivado. As percepg¢des das criangcas mostram que o
estimulo as manifestagdes do imaginario adquire sentido quando associado a
interacdo com os outros, a afetividade, processos esses indispensaveis no
contexto escolar. Supbe que cada docente seja capaz de dialogar com as
diferengas, com os ritmos distintos para aprender. Nos textos dos professores e
nos desenhos dos alunos estdo presentes as representacbes mentais de
objetos e experiéncias, que sdo expressos pelos signos: pelas palavras e pelos
desenhos. Integram ensino e aprendizagem em experiéncias com duas formas
de linguagem: verbal e ndo-verbal.

Ensinar é, entdo, muito mais do que transmitir informacgdes.
Implica em mobilizar nos alunos o prazer de aprender. Mas, cada educador se
vé na posicdo de regular os desejos dos educandos, também os seus, na
escola com educacéo inclusiva. Necessita decidir entre o prazer e a atividade
intelectual para a qual € convocado, entre os espacos tidos como tabu e o
cotidiano, entre o prazer e a racionalizagdo. Esse esforco substitui a
necessidade do educador pensar-se a si mesmo como resultante de uma
satisfacdo muitas vezes perdida, ou negada. Como consequéncia, falta espago
para si, 0 que pode dificultar suas praticas e suas interacées com os alunos.

As implicagbes da educacédo inclusiva para os educadores é a
construgdo de uma pedagogia da diferenca, que nao realce o exotismo, nem
endemoninhe o outro, mas que busque situar a diferenca tanto em sua
especificidade, quanto em sua capacidade de formar posi¢coes para relagdes
sociais e praticas culturais criticamente engajadas, ao estimular e valorizar a
aprendizagem da crianga como um ser que se expressa, imagina e cria.

O professor tem o papel explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos seus alunos, provocando avangos que nao
ocorreriam espontaneamente. O bom ensino, e neste aspecto concorda-se com
Vygotsky (1984; 1996; 2003) € aquele que se adianta ao desenvolvimento. Os
procedimentos regulares que ocorrem nas escolas, como demonstragao,
assisténcia, instrugdes sdo fundamentais para a aprendizagem. As criangas
nao tém condi¢cdes de percorrer sozinhas, o caminho do aprendizado. A
intervengao de outras pessoas que, no caso da escola sdo o professor e as
demais criangcas é fundamental para o desenvolvimento. E inegavel a
importancia de diferentes metodologias e técnicas no ensino.

O desenho constitui-se em uma forma de expressdo e de
comunicacéo de diferentes realidades. Seu emprego no ensino, em se tratando
de educacgao inclusiva reveste-se de importancia, para a emergéncia de
significados de distintas realidades, expressos em linguagens também
diferentes: verbal, corporal, de sinais, dentre outras. O desenho vincula-se a
criatividade, e esta deve ter seu espago assegurado em toda a produgéo
humana. Nos desenhos das criancas foi possivel evidenciar diferentes
significados atribuidos ao processo da educagéao inclusiva, particularmente a
énfase atribuida a interagdo com a professora e com o contexto escolar.

FREITAS, Neli Klix. Educagéo inclusiva e cidadania: aproximagbes e contradicdes. Revista Eletrénica de
Educacgéo. Séo Carlos, SP: UFSCar, v. 5, no. 1, p. 40-56, mai. 2011. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.



7 uf e
N &

Revista Eletrénica de Educagéo, v. 5, n. 1, mai. 2011. Artigos. ISSN 1982-7199. 55
Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo

Concorda-se também com Derdik (2003), para quem o desenho traduz um
pensamento, revela um conceito. Existe entdo, uma associagao estreita entre a
imaginacgao, o pensamento, o afeto, a linguagem e a aprendizagem.

Quanto aos professores é importante referir que, em seu material
manifestou-se também o temor de fracassar e a duvida sobre as melhores
atitudes a adotar em cada situagao coletiva.

Concorda-se com Freire (1983) que refere que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, mas sim, criar condicbes para sua construgcdo. O
docente torna-se assim, um ser inquieto na sua tarefa de ensinar, o que se
manifestou nos professores participantes da pesquisa.

Para o professor € importante saber que envolver os alunos em
uma atividade requer uma fiagdo invisivel, cuja trama nunca se repete, mas
insere-se em um permanente processo social Esta percepcao assinala para a
necessidade de formacgao continuada de professores.

Em tempos de educacéo inclusiva € necessario que se gere uma
consciéncia das semelhangas e um respeito as diferencas, de forma que os
espacos de socializacdo nas escolas possam propiciar o contato com alunos
de diferentes realidades sociais e culturais, com costumes e ritmos cognitivos
distintos, transformando a diversidade em um campo privilegiado para o
enriquecimento da experiéncia educativa.
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