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Resumo

Este artigo busca sistematizar algumas reflexées decorrentes de uma pesquisa de doutorado,
cujo objetivo foi compreender o processo de desenvolvimento profissional na perspectiva
do letramento estatistico em contextos colaborativos, busca também evidenciar indicios
do desenvolvimento profissional dos participantes de um grupo de professores e futuros
professores da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Numa abordagem
qualitativa, trata-se de estudo de caso, o do Grupo “Estatisticando”. Embora a escrita e
o compartilhamento de experiéncias pelos participantes ndo tivessem sido exigéncias,
esse processo ocorreu e ganhou forca se prolongando para além dos encontros do grupo,
tendo gerado a publica¢io de textualizacOes narrativas, artigo e a participacio em eventos.
Nesse sentido, sera detalhado o desenvolvimento profissional de uma das participantes do
grupo, a partir de suas analises narrativas. O contexto colaborativo criado e o percurso do
grupo de estudos também evidenciaram que os professores e futuros professores podem ser
investigadores da propria pratica e, com isso, se desenvolverem profissionalmente.
Palavras-chave: Educacao estatistica. Desenvolvimento profissional do professor. Grupo
colaborativo. Letramento.

Abstract

This article seeks to systematize some reflections resulting from a doctoral research that
aimed to understand the process of professional development from the perspective of
statistical literacy in collaborative contexts, showing evidences of professional development
of members from a group of teachers and future teachers of Early Childhood Education
and initial years of Elementary School. Based on a qualitative approach, it is a case study
of the Group “Estatisticando”. Although the writing and sharing of experiences by the
participants were not requirements, this process happened and became powerful extending
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beyond the group meetings, resulting in the publication of narrative texts, an article and
some participations in events. Therefore, the professional development of one of the group
members will be detailed, from her narratives analysis. The collaborative context created
and the study group journey also showed that teachers and future teachers can investigate
their own practice so that they can develop themselves professionally.

Keywords: Statistics — study and teaching. Teacher professional development.
Collaborative group. Literacy.

Introducao

A literatura especializada em Educacao Estatistica é clara quanto aos desafios
que lanca a comunidade educativa. Os estudantes devem possuir conhecimentos
relacionais que podem mobilizar e atualizar sempre que novas situacoes os solicitem,
em vez de um conhecimento instrumental, baseado em uma colecao isolada de
regras e algoritmos aprendidos pela repeticao e pela rotina. Consideramos que essa
perspectiva aproxima-se de uma perspectiva de letramento estatistico, por meio
da qual os estudantes podem realizar uma efetiva e significativa aprendizagem, ou
seja, aquela que lhes sirva de ferramenta para que consigam interagir nas mais
diversas praticas sociais que vivenciam no seu dia a dia de cidadaos.

Os professores, em particular os dos anos iniciais, constituem um grupo bastante
solicitado a se desenvolver e a aperfeicoar a pratica pedagogica por serem eles
os que despertam os estudantes para o conhecimento, inclusive o de Estatistica.
Partindo desse pressuposto, criou-se um grupo de estudos sobre aprender e ensinar
Estatistica — de nome Estatisticando —, que se almejava colaborativo, composto
por diferentes profissionais ligados a educacao, formados ou em formacao e com
experiéncias diversas no ambito da Educagao Estatistica.

Este artigo, portanto, é baseado em uma pesquisa de doutorado cujo objetivo
principal foi compreender as aprendizagens e o desenvolvimento profissional de
professores e futuros professores da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva do letramento estatistico em contextos colaborativos.
Durante o doutoramento, contamos com financiamento da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e com bolsa do Programa de
Doutorado Sanduiche no Exterior4 (PDSE), realizando atividades na Universidade
de Lisboa.

Aqui, comecamos por explicitar o que entendemos sobre letramento e letramento
estatistico; num segundo momento, revisitamos o conceito de desenvolvimento
profissional dos professores, em particular, no que se refere a Educacao Estatistica,
destacando como o envolvimento em contextos colaborativos promove tal
desenvolvimento, dando destaque para a participante Mie, na ocasiao estudante do
curso de Pedagogia e suas analises narrativas. Por fim, apresentamos e discutimos
os resultados que apontam como o envolvimento num contexto colaborativo pode
levar ao desenvolvimento profissional.

Letramento e letramento estatistico

Quando analisamos o termo “letramento”, no contexto brasileiro, temos o
conceito de alfabetizacdo e o de letramento. Segundo Soares (2003), pesquisadora

4 N.° processo BEX 9455/12-4.
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brasileira, alfabetizar-se é deixar de ser analfabeto, esclarecendo também que
“alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, nao aquele
que adquiriu o estado ou a condicdo e quem se apropriou da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam” (p. 19). Para letramento,
Soares (2003) menciona como sendo “o estado ou condi¢do de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes funcoes que a leitura e a escrita desempenham
em nossa vida” (p. 44), definido resumidamente letramento como “estado ou
condicao de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura
e de escrita” (p.44). Em Portugal, o conceito de alfabetizacao, embora sendo
frequente, tem vindo, ultimamente, a ser substituido pelo conceito de literacia, que
de acordo com Benavente, Rosa, Costa e Avila (1996), “traduz a capacidade de usar
as competéncias (ensinadas e aprendidas), de leitura, escrita e calculo” (p. 4), “com
base em diversos materiais escritos (textos documentos, graficos), de uso corrente
na vida quotidiana (social, profissional e pessoal” (p. 4, grifo da autora). Devido a
semelhanca de significados entre os termos, utilizados no Brasil (letramento) e em
Portugal (literacia), escolhemos utilizar o termo “letramento” para esse estudos.

Para Gal (2002, p. 2), o vocabulo letramento tem sido “combinado com termos
que denotam dominios de conhecimento especifico” ou, dito de outro modo, com
dimensoes de outra natureza, como letramento escolar, letramento social ou nao
escolar, letramento computacional, letramento cientifico, letramento estatistico,
entre outros.

Gal (2002, p. 1) considera o letramento estatistico como “uma competéncia
esperadadecidadaosemsociedadessobrecarregadasdeinformacao, frequentemente
vista como um resultado esperado da escolaridade e como componente necessario
do letramento e da numeracia de adultos”.

Gal (2002, p.3) propoe o que chama de “um modelo de letramento estatistico”,
ou seja, um modelo das bases de conhecimento que os adultos, e também os
estudantes em processo de formacgdo, deveriam ter disponiveis para poderem
compreender, analisar e criticar as estatisticas que nos cercam, baseado em
“elementos de conhecimento” e “elementos de disposicao” que, segundo o autor,
ndo ocorrem separadamente, embora sejam descritos dessa forma para facilitar a
apresentacdo e o entendimento de suas dimensoes. Budgett e Pfannkuch (2007,
p.7) acrescentaram ao modelo de letramento apresentado por Gal (2002), o
que chamam de “componente de raciocinio”. Procuramos sintetizar as ideias de
letramento estatistico de Gal (2002) e Budgett e Pfannkuch (2007) no esquema a
seguir (Figura 1):

5  Nesse sentido, Barton e Hamilton (2004), utilizam o termo “literacidad”, explicando que trata-se de “uma atividade
localizada no espago entre o pensamento e o texto” e como toda atividade humana, “é essencialmente social e se localiza
na interagdo interpessoal” (p. 109, tradugdo nossa).
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Figura 1: Modelo de letramento estatistico baseado em Gal (2002) e Budgett e

Pfannkuch (2007).

-
-

Explorando o que Gal (2002, p.4) classifica como “elementos de conhecimento”,
temos as “habilidades de letramento” — letramento compreendido em seu sentido
mais geral e proximo do que trouxemos com Soares (2003) e Benavente, Rosa, Costa
e Avila (1996). A necessidade dessas habilidades surge do fato de as mensagens
estatisticas apresentarem-se em textos orais ou escritos e porque informacoes
dessa natureza, muitas vezes, estdo inseridas em textos complexos. Ou seja,
tais habilidades s3o essenciais para as de ler e escrever em praticas sociais. Gal
(2002, p. 7) aponta ainda que “o letramento estatistico e o letramento geral estao
interligados”. O “conhecimento estatistico” implica: saber como os dados podem
ser produzidos e por que sdao necessarios; familiarizar-se com os termos bésicos,
com ideias da estatistica descritiva, com representacoes em graficos e tabelas,
incluindo sua interpretacdo, com nocoes basicas de probabilidade; conhecer como
as conclusoes sdao alcancadas naquela realidade, traduzindo esse conhecimento
de modo que esclarecam se houve compreensao. Com relacdo ao “conhecimento
estatistico”, Gal (2002, p. 9) ainda completa que incluir em um curso uma grande
quantidade de contetido estatistico ndo é suficiente para garantir o letramento
estatistico.

Com relacao ao “conhecimento matematico” (op. cit., p. 13), destacamos o papel
de apoio que este vem dar ndo sé ao letramento estatistico, mas ao conhecimento
estatistico; entretanto, ele — o conhecimento matemético — nao pode ser o centro
do processo, pois existem recursos tecnolégicos de apoio, como calculadoras e
computadores. O “conhecimento contextual”, segundo Gal (2002, p. 15), “é a fonte
de significado e a base para a interpretacao dos resultados obtidos”, ou seja, € por
meio dele que se compreende o que significam, no contexto, os dados que foram
gerados. E o “questionamento critico” aparece como forma de avaliacdo critica das
informacoes estatisticas, principalmente devido a forma que, muitas vezes, essas
informacoes podem assumir, como, por exemplo, a do abuso intencional dos dados,
apresentados de forma sensacionalista.

Fonte: CONTI, 2015.
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Quanto ao que Gal (2002, p. 17) chama de “elementos de disposicao”, que estamos
entendendo como posicionamento, hd uma énfase na interligacao dos conceitos de
posicao critica, de concepcoes e de atitudes. A posicao critica esta relacionada a
atitude de questionamento das informac6es que nos chegam, pois certas concepc¢oes
e atitudes estao “na base da posicao critica das pessoas”, e estas devem confiar em
seu poder de acao critica.

Segundo Budgett e Pfannkuch (2007, p. 7) o “componente de raciocinio”,
acrescentado ao modelo é composto por dois elementos: o conhecimento da
argumentacao estatistica e a visualizacdo em eventos diarios a partir de uma
perspectiva estatistica. Os autores acrescentam ainda que o conhecimento da
argumentacao incluiria o raciocinio inferencial da Estatistica e a construcao de
declaracoes estatisticas baseadas em dados e graficos e o conhecimento em eventos
cotidianos envolveria a consciéncia heuristica que as pessoas usam para o raciocinio
e a visualizacdo sobre generalizacoes, todos os dias, em eventos da vida, do ponto
de vista estatistico.

Em sintese, Gal (2002, p. 19) afirma que o “comportamento estatisticamente
letrado” precisa da ativacdo inter-relacionada dessas bases de conhecimento
(elementos de conhecimento), mencionadas na Figura 1, na presenca da disposicao
critica com apoio de crencas e atitudes. Gal (2002, p.19) realca “o papel-chave que
fatores e componentes nao-estatisticos desempenham no letramento estatistico e
refletem a natureza abrangente frequentemente multifacetada das situacOes nas
quais o letramento estatistico pode ser ativado”, que chamamos de elementos de
disposicao. Acreditamos também que os componentes acrescentados por Budgett
e Pfannkuch (2007), o elemento de raciocinio, amplia a percep¢ao de que, ao dar
um parecer, seu raciocinio deve ter evidéncias baseadas nao apenas em opinioes
pré-existentes.

Relacionando a letramento e a Estatistica, Watson (2002, p. 27) completa: “o
letramento estatistico nao deveria ser considerado como responsabilidade exclusiva
dos professores de Matematica, excluindo professores de outras areas curriculares”;
ou seja, é quase impossivel levar o estudante a construir conhecimento, argumentar
e apropriar-se das ideias estatisticas, fechando-nos no conteudo estatistico e/ou
matematico. Questionamo-nos sobre como formar estudantes nessa perspectiva,
com professores que atuam ou atuardo em todas as disciplinas — inclusive a
Matematica — dos anos iniciais do Ensino Fundamental (estudantes de 6 a 10 anos),
cujos conhecimentos sdo ainda incipientes.

Para Batanero (2013), o termo letramento estatistico tem surgido
espontaneamente entre os estatisticos e educadores estatisticos, para destacar o
que ¢é feito na Estatistica, que é agora considerada como parte da heranca cultural
necessaria para uma educacao cidada, pensando em formar os estudantes para uma
vida plena.

Desenvolvimento profissional dos professores

O conceito de desenvolvimento profissional tem sofrido modificagdes ao longo
do tempo. Nossa abordagem assume a perspectiva de o professor ser profissional
do ensino.

Desenvolver-se profissionalmente, de acordo com Ferreira (2003, p. 36),
“poderia ser entendido como aprender a caminhar para a mudanca, ou seja,
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ampliar, aprofundar e/ou reconstruir os proprios saberes e pratica e desenvolver
formas de pensar e agir coerentes”, e os “conceitos de aprendizagem, mudancga e
desenvolvimento profissional se encontram entrelacados”. Ferreira (2003, p. 40)
destaca ainda que

[...] o processo de desenvolvimento profissional envolve a ideia de aprender, de
tornar-se sujeito do proprio processo de aprendizagem. Depende, entdo, de sua
insatisfagdo com seus conhecimentos e/ou pratica de ensino atuais, ou ainda,
do desejo de desenvolvé-lo. Nao é possivel crescer, aprender ou decidir pelo
professor. E ele quem precisa sentir-se motivado e mobilizado para agir.

Day (2001) afirma que todo desenvolvimento profissional envolve aprendizagem
e, necessariamente, mudanca, que sb6 ocorre se o professor quiser mudar. Lopes
(2008, p. 68) comenta a importancia de a mudanca partir do proprio professor:

O processo de desenvolvimento profissional e de mudanca dependera
principalmente do proprio professor, do quanto sua insatisfacio frente a seus
conhecimentos e/ou praticas de ensino atuais o inquieta e também de sua
vontade e empenho em desenvolvé-los e aprimora-los.

Esse processo de desenvolvimento profissional, com a mudanca partindo dos
professores, possibilita, de acordo com Fiorentini e Nacarato (2005, p. 9),

[...] ajuda-los a se tornar os principais protagonistas de seu desenvolvimento
profissional e do processo educacional a medida que participam da construcao
dos conhecimentos do trabalho docente e da construgao do patriménio cultural
do grupo profissional ao qual pertencem.

Um estudo realizado pelo GEPFPM?, cujo foco de investigacdo foi a formacao
e o desenvolvimento profissional do professor de Matematica, evidenciou que ha
multiplos fatores que participam e interferem no processo de desenvolvimento
profissional, fatores “pessoais, sociais, culturais, historicos, institucionais, cognitivos
e afetivos” (PASSOS et al., 2006, p. 196). Esse estudo também identificou algumas
praticas consideradas promotoras do desenvolvimento profissional em diferentes
espacos considerados formativos: praticas coletivas de reflexdo, colaboragao e
investigacao; reflexao e investigacao sobre a propria pratica e analise sistematica
sobre a experiénciarealizada; produgao de diarios reflexivos — geralmente narrativos
— sobre o processo de vir a ser professor; participacao ativa como docente ou discente
em processos de inovacao curricular; projetos de formacao inicial e continuada de
professores acompanhados de um processo reflexivo; e problematizacao e reflexao
sistematica sobre a pratica docente.

Passamos agora a refletir sobre os processos de formacao e desenvolvimento
profissional especificamente para o ensino e a aprendizagem da Estatistica, para
depois refletir sobre os grupos de investigacao, especialmente os colaborativos.

Desenvolvimento profissional dos professores em Estatistica potencializado pelo
contexto colaborativo

6 Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de Professores que Ensinam Matematica — FE/Unicamp.
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Segundo Batanero (2002), o fato de contetidos estatisticos fazerem parte dos
curriculos oficiais de muitos paises — a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) — nao implica, obrigatoriamente, que sejam ensinados
nos diversos niveis escolares.

Paralelamente as questdes curriculares e do dominio de competéncias pela
populacdo, surgem os questionamentos relativos a necessidade de formacdo —
didatica e de conteido — dos professores que ensinam Estatistica (BATANERO,
2002), pois esse pode ser o motivo, muitas vezes, para ndo se dar a devida
importancia a tematica. Sobre essa formacdo de professores, Ponte (2011),
menciona os caminhos que podem ser assumidos, com foco maior ora no conteudo,
ora no curriculo, ora na investigacgao.

Formacao de professores em estatistica pode seguir muitos caminhos. Depende,
por exemplo, de qual é a perspectiva assumida para o ensino de estatistica.
Na verdade, o caminho faz a diferenca quando tal ensino é centrado em: (a)
conceitos-chave e procedimentos, medidas de computacdo estatistica e que
representam dados em exercicios de rotina, (b) manipulaciao de dados, coleta,
representagdo e interpretacdo de dados prontos, fornecidos pelo professor,
pelo livro didatico ou pela internet, ou (c) fazendo investigagoes estatisticas,
que envolvem um ciclo completo desde levantar questoes, coletar, analisar,
interpretar e criticar dados e argumentos (PONTE, 2011, p. 300).

Uma possibilidade para a formacao dos professores, na perspectiva do letramento
estatistico e do caminho apontado por Ponte (2011), em que eles possam se formar
fazendo investigacoes, é torna-los protagonistas de seu processo de desenvolvimento
profissional, ou seja, incorporando-os em grupos de investigacao.

Nessa perspectiva de desenvolvimento profissional, “professores da escola e
da universidade, mestrandos e doutorandos e futuros docentes podem, juntos,
aprender a enfrentar o desafio da escola atual” (FIORENTINI, 2011a, p. 7, grifo do
autor). Estamos assumindo, com Fiorentini (2004), que em um grupo colaborativo:

[...] todos trabalham conjuntamente (co-laboram) e se apoiam mutuamente,
visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do grupo. Na
colaboracao, as relacbes, portanto, tendem a ser nao-hierarquicas, havendo
lideranca compartilhada e co-responsabilidade pela conduciao das acoes.
(FIORENTINI, 2004, p. 52)

Desejavamos que o grupo colaborativo se constituisse como uma comunidade
de aprendizagem profissional e de pesquisa sobre a pratica de ensinar e aprender
Estatistica nas escolas, na perspectiva que Fiorentini (2010) descreve:

Em cada grupo colaborativo os formadores, professores e futuros professores
analisam e discutem os problemas e desafios trazidos pelos professores, episodios
de aula narrados e documentados pelos professores, e negociam conjuntamente
significados e outras possibilidades de intervengido em suas praticas escolares,
sobretudo tarefas e atividades exploratdrio-investigativas (FIORENTINI, 2010,
p- 582).

Quando nos envolvemos nesse processo de desenvolvimento profissional, num
contexto colaborativo, o formador que investiga e apoia o processo, o professor e
o futuro professor, juntos desenvolvem um trabalho que requer, de acordo com
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Ferreira (2003), identificar os conhecimentos teéricos e praticos para desenvolver
um ensino efetivo e significativo para os estudantes e assumir que os professores
também constroem conhecimento, analisando-os; tomando a aprendizagem como
um processo continuo; levando em conta a contextualizagdo e também a realidade
escolar na qual est4 inserido ou da qual futuramente fara parte.

Desejando criar um contexto colaborativo, na perspectiva de Fiorentini (2004,
2010), e constituir uma comunidade de aprendizagem profissional e de pesquisa
sobre a pratica de ensinar e aprender Estatistica nas escolas, é que planejamos
o trabalho de campo da pesquisa, que passara a ser detalhado a seguir, com a
apresentacao do grupo Estatisticando e seus participantes. Também detalharemos
os aspectos metodologicos da pesquisa.

Metodologia da investigacao

Querendo compreender as aprendizagens e o desenvolvimento profissional de
professores e futuros professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (estudantes de 6 a 10 anos) quando estdo num contexto colaborativo
e sdo instigados a trabalhar com Estatistica numa perspectiva de letramento(s),
caminhando em direcao ao letramento estatistico, objetivamos, do ponto de vista
investigativo:

» Compreender o processo de desenvolvimento profissional na perspectiva
do letramento estatistico em contextos colaborativos, evidenciando indicios
de desenvolvimento de conhecimento e de desenvolvimento pessoal como
participantes de um grupo de professores e futuros professores que se reinem
para estudar Estatistica.

Do ponto de vista formativo, enquanto grupo, também objetivamos:

« A partir dos eventos de letramento, contribuir para o desenvolvimento
profissional dos participantes, no que diz respeito ao conhecimento,
perspectivando o letramento estatistico, para que possamos criar situagoes em
que eles venham a se desenvolver pessoal e profissionalmente.

Na abordagem qualitativa, optamos pelo estudo de caso que, segundo Ponte
(2006), “visaconhecerumaentidadebem definidacomouma pessoa, umainstituicao,
um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica ou qualquer outra
unidade social” (p. 2) e seu objetivo “é compreender em profundidade o “como” e os
“porqués” dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas proprias,
nomeadamente nos aspectos que interessam ao pesquisador” (p. 2).

Assim, quisemos esquadrinhar os saberes, as reflexdes, os conflitos, as
aprendizagens dos participantes desse grupo, considerado como “nosso caso”,
a partir dessa proposta de investigacao e tendo como questao norteadora: Que
indicios de desenvolvimento profissional apresentam os professores e futuros
professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
contextos colaborativos em praticas de letramento estatistico?

Entdao, a partir de um convite enviado, por e-mail, aos professores das
escolas vizinhas que atuavam na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e aos estudantes dos cursos de Pedagogia e Matematica de uma
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Instituicao de Ensino Superior, de cunho privado, foi criado, no segundo semestre
de 2010, o grupo “Estatisticando”, considerado “nosso caso”, que se reuniu regular
e voluntariamente, de Setembro de 2010 até Dezembro de 2011, totalizando 20
encontros.

No que se refere a recolha dos dados, foram utilizados gravacoes de audio e video,
ficha de identificacao do perfil dos participantes preenchida individualmente e uma
caracterizacao oral, respondida em grupo, materiais trazidos pelos participantes do
grupo e narrativas produzidas pelos participantes do grupo.

O grupo chegou a ter 20 interessados, mas na maior parte do tempo, foi formado
por 9 participantes: Keli, pesquisadora e formadora de professores, que atuava nos
cursos de Pedagogia e Matematica; Silvana, professora aposentada, com experiéncia
deatuacdonaEducacao Infantil (criancas de 3a 6 anos); Eduardo, professor eminicio
de carreira, atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental (criancas de 6 a 10
anos); Rosana, estudante de Pedagogia, que ja atuava como professora na Educacao
Infantil; cinco estudantes de Pedagogia, sendo que Roseli e Mie ja realizavam
atividade de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por estarem no
tltimo ano da primeira graduacio, e Thaynara, Erica e Cintia encontravam-se no
periodo inicial de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por estarem
no 2.° ano da primeira graduacao. Todos os participantes concordaram que fosse
usado seu primeiro nome na pesquisa.

Nos encontros, com duracao aproximada de 50 minutos, procuramos nos inspirar
na dinamica de trabalho e pesquisa de grupos colaborativos. Nessa dinamica de
trabalho, os formadores atuam em func¢do das demandas dos professores e futuros
professores, que trazem problemas e desafios das praticas escolares, para juntos
poderem estudar, problematizar, refletir, investigar e escrever sobre a complexidade
de se ensinar e aprender Estatistica nas escolas (FIORENTINI, 2011).

Vale destacar, como previsto, que o grupo nao agiu cooperativamente desde
o inicio. Nos primeiros encontros era esperado que a pesquisadora trouxesse os
materiais e conduzisse as reunides; porém, gradualmente, todos passaram a
participar mais das decisoes, assumindo responsabilidades no trabalho do grupo,
preparando ou indicando materiais, e o espaco foi se tornando mais colaborativo na
medida em que a afinidade na relagio entre os participantes aumentava.

Nesse processo de efetiva colaboracgao, surgiu também o desejo de relatar, por
escrito, o processo vivido e as experiéncias desenvolvidas no grupo e com o apoio
do grupo, o que passaremos a expor.

Producao de saberes no grupo

Embora almejassemos que os participantes pudessem escrever e compartilhar
suas experiéncias, essa nao foi uma exigéncia para a participacdo no grupo e
acreditamos que, se isso fosse apresentado de inicio, poderia afastar os professores
que ndo se sentiam capazes de produzir saberes a partir da pratica de suas salas de
aula. Entdo, procurando incentivar a escrita, sem exigi-la, esse processo ganhou
forca no segundo semestre de 2011, quando o grupo ja se reunia por mais de dois
semestres. Também se prolongou para além dos encontros do grupo, ocorrendo
principalmente via e-mail.

Consideramosqueosestudosrealizadosnocontextocolaborativodo Estatisticando
incentivaram a investigacao da pratica pedagogica, inicialmente em momentos em
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que o destaque era para o ensino e a aprendizagem da Estatistica com estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados, assim como acontece no
Grupo de Sabado (GdS)?, foram textualizados em forma de narrativas. De acordo
com Carvalho e Fiorentini (2013), essa modalidade de investigacao, assim como no
caso do GdS, se aproxima mais de uma anéalise narrativa. Esses autores afirmam
que as “analises narrativas”

[...] expressam um conhecimento da pratica, pois, embora geralmente
tenham origem na prética, as situacdoes foram problematizadas, analisadas
e sistematizadas narrativamente, tendo como mediacdo leituras dos campos
académico e profissional e as multiplas percepcoes e interpretacoes de parceiros
criticos[...] (p.22, grifo dos autores).

Ainda sobre as textualizacOes narrativas que se aproximam de analises narrativas,
de acordo com Carvalho e Fiorentini (2013, p. 17, grifo nosso), “mais que a
conceitualizacao de um género textual, esta afirmacao nos remete a um processo”,
complementando que nesse processo sdao gerados textos que sdo “ouvidos/
lidos/vistos”. Nesse contexto, pensando no processo vivenciado, chamamos as
textualizacOes narrativas produzidas pelos participantes de “analises narrativas de
situacoes de sala de aula”.

Nesse sentido, foram produzidos onze textos, dos quais participei como coautora,
fazendo parceria com um dos participantes, buscando atuar como parceira critica:
dez analises narrativas de situacoes de sala de aula e um artigo, fruto de iniciacao
cientifica, sempre almejando, como defende Kilpatrick (1996, p. 118), o “professor
como pesquisador”, mais do que simplesmente sujeito da pesquisa. Importante
mencionar, também, que os trabalhos produzidos pelosintegrantes do Estatisticando
foram apresentados em eventos da area de Educacao e de Educacao Matematica,
como forma de discutir com a comunidade académica a pratica de sala de aula e a do
grupo. Embora seja possivel destacar marcas do desenvolvimento profissional dos
participantes em todos os textos, pela limitacao do artigo, escolhemos detalhar as
analises narrativas de Mie e em especial sua primeira experiéncia com a construcao
de graficos, que passamos a apresentar a seguir.

As analises narrativas de Mie

Dentre as anéalises narrativas de situacoes de sala de aula de Mie, escolhemos
detalhar sua primeira experiéncia com a construcao de grafico em sala de aula, na
qual atuou como professora, embora também apresentemos sua segunda analise
narrativa. Avaliamos essas andlises narrativas como interessantes para serem
exploradas, pois Mie se encontrava em fase de transicao — concluindo sua formacao
inicial e comecando na vida profissional propriamente dita —, numa etapa em que
ja poderia decidir o que propor as criancas. Mie estava mais confiante em trabalhar
com uma tematica relacionada a Estatistica devido a qualidade de sua participacao
no grupo, desde o inicio. Além disso, sua proposta de realizacdo de uma situacao
pedagobgica com criancas surgiu depois da apresentacao e da discussao do trabalho
realizado por um outro participante do grupo, com criancas do 3.° ano do Ensino

7 Grupo de estudos formado por professores que ensinam Matematica, que se reine aos sabados pela manhd, na Faculdade
de Educagao da Unicamp, com o intuito de ler, compartilhar experiéncias, refletir, investigar e escrever sobre a propria
prética escolar em Matematica. O grupo, desde sua formagdo em 1999, tem publicado artigos, livros que trazem narrativas
e estudos de professores de Matematica sobre a prépria pratica profissional.
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Fundamental. No momento em que assistiamos ao video produzido durante a
realizacdo da situacao pedagogica do participante com suas criancas, com o objetivo
de comemorar aniversarios, propus aos demais participantes a realizacao de outros
videos e Mie, ainda timidamente, informou que realizaria estagio com criancas do
1.° ano do Ensino Fundamental e também mostrou preocupacao com o nimero de
criancas (nove). Sua postura aparentemente mudou depois de o grupo propor ajuda
no planejamento da situacao pedagogica, conforme se verifica na transcricao de
trecho do registro em video feito em junho de 2011:

Keli: A Mie pode conversar com a professora, se ela disser “ok”...

Mie: O niimero de alunos é s6 nove. Nove alunos!

Eduardo: Ai, que inveja!

Keli: Tudo bem! A gente pode ajudar a Mie a planejar o que ela vai levar!
Mie: Oba! (festejando)

Keli: O que podemos fazer com nove criancas?

Rosana: E verdade!

Keli: A gente planeja e a pessoa vai mais segura para la. Nao precisa cair de
paraquedas... Mie, se vocé se sentir a vontade, vocé pode anotar tudo o que
vai fazer. O que vai perguntar... E ai vocé vai marcando... E ai vocé ja chega
la mais...

Rosana: Preparada!

Keli: Preparada! (Arquivo de video da pesquisadora. Intervalo de tempo
0:41:00 a 0:41:57).

Mie, motivada pelas discussoes, pelas apresentacoes de trabalhos de seus colegas
e apoiada pelo grupo, se sentiu mais segura para elaborar e propor uma situacao
pedagogica para a turma do 1.° ano do Ensino Fundamental (criangas de 6 anos),
de uma escola particular de Atibaia (SP), onde realizava seu estagio obrigatorio,
em 2011. O tempo de participacdo no grupo contribuiu para essa segurancga, pois,
nessa época, o grupo ja se reunia ha aproximadamente um ano. Consideramos que
a disponibilidade, a seguranca e a motivacao para realizar a situacao pedagogica
com as criancas sdo indicios da contribuicdo do grupo para o desenvolvimento
profissional de Mie como conhecimento e como desenvolvimento pessoal.

Para o planejamento, tomamos como documento basico de referéncia os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), visto que apresentam o
bloco de contetiddo chamado “Tratamento da Informacao”, que contempla o estudo
da Estatistica.

Inicialmente, Mie colocou algumas ideias no papel e enviou por correio eletronico
ao grupo. Tratava-se ainda de ideias gerais, sem a preocupacao de utilizar termos
adequados e precisos (Quadro 1), que ela nomeou “Plano de Aula”:
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Quadro 1: Trecho da primeira versao do plano de aula apresentado por Mie.

PLANO DE AULA

TEMA: grafico - quantidade de animais de estimacao

SERIE: 1.° ano do Ensino Fundamental

CONTEUDO: contar ntimeros, fazer grafico, comparar os ntimeros
TEMPO ESTIMADO: 2 aulas

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Depois da discussao no grupo e de mais um envio, via e-mail, para a pesquisadora,
o plano foi reelaborado, apresentando mudancas com rela¢cdo a nomeacao do tipo
de gréfico a ser trabalhado, com a expressdo “construcao do gréafico de colunas”
e da utilizacdo de termos como “quantificacdo” e “comparacao de frequéncias”,
em substituicio as expressoes “contar nimeros” e “comparar ndmeros”,
respectivamente (Quadro 2).

Quadro 2: Trecho da versao final do plano de aula apresentado por Mie.

PLANO DE AUIA

TEMA: Construcao de grafico de barras - quantidade e tipos de animais de estimacao
SERIE: 1.° ano de Ensino Fundamental
CONTEUDO: quantificacio, construcio do grafico, comparacio das frequéncias
TEMPO ESTIMADO: 2 aulas
OBJETIVOS:
1) Levar o estudante a conhecer um grafico de colunas, bem como saber interpreta-lo,
contar e comparar numeros utilizando o grafico;
2) Integracdo com Lingua Portuguesa, bastante enfatizada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;
3) Aprender Inglés;
4) Aprender elementos de outra cultura, a japonesa.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Mais uma vez motivada pelo grupo, que ja havia incentivado a realizacdo da
situacdo pedagogica com as criancas, bem como sua filmagem, Mie resolveu
escrever uma analise narrativa sobre sua experiéncia. Consideramos a producao,
de acordo com Freitas e Fiorentini (2007, p. 63), sob duas perspectivas: “como
modo de refletir, relatar e representar a experiéncia, produzindo sentido ao que
somos, fazemos, pensamos, sentimos e dizemos” e também “como modo de
estudar/investigar a experiéncia, isto é, como um modo especial de interpretar
e compreender a experiéncia humana, levando em consideracio a perspectiva e
interpretacao de seus participantes”. De acordo com essas perspectivas, para Mie, a
escrita foi o modo de produzir sentido a experiéncia e para nds, como pesquisadoras,
o modo de investigar a experiéncia.

A primeira versao da analise narrativa de Mie foi enviada via e-mail unicamente
para mim (Quadro 3), pois consideramos que nesse momento, ela se sentia mais
a vontade com isso do que em compartilhar com o grupo. Seu e-mail revela ainda
indicios de inseguranca em relacao ao que se esperava dela, presente na expressao
“eu acho que preciso reescrever”. Esse pedido de ajuda traduz o quanto Mie
considerava importante, para sua atividade profissional de professora dos anos
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iniciais do Ensino Fundamental, refletir sobre sua pratica de sala de aula.

Quadro 3: Apresentacao da primeira proposta de escrita de Mie

Estou mandando o relatorio de aula sobre a construcao de grafico no Ensino
Fundamental.

Eu acho que preciso reescrever, mas quero mostrar o meu relatério.

E melhor colocar mais comentério? Talvez.

Entao, até mais!

Muito obrigada como sempre!

Primeiro e-mail enviado por Mie a pesquisadora em 09/09/2011.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

A proposta anexada ao e-mail por Mie recebeu o nome de “Relatério de aula”
(Quadro 4). O texto ainda apresentava indicios da pouca vivéncia com esse tipo
de escrita narrativa, uma vez que ela enumerou os acontecimentos vividos em sala
de aula, como se fossem topicos de um relatério. Um dos objetivos do grupo e das
propostas de desenvolvimento profissional era auxilia-la nesse desenvolvimento.

Quadro 4: Primeiro arquivo com a proposta de escrita de Mie

Relatério de Aula

12 ETAPA:

1-1 Apresentei o tema de hoje dizendo “Hoje, vamos aprender o grafico.” Todos os alunos
pareceram nao estar entendendo.

1-2 Perguntei para as criangas, [Vocés tém animais em casa?] [Qual animal vocés tém?]
Elas responderam [cachorro, gato, peixe, passarinho e tartaruga].

Pedi para levantar as maos e perguntei [Quem tem cachorro?][Quem tem gato?][Quem
tem passaro?]

[Quem tem peixe?].

Primeiro arquivo enviado por Mie a pesquisadora — 09/09/2011

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Essa proposta foi sendo discutida e reelaborada, utilizando-se, principalmente,
o meio eletronico, entre uma das pesquisadoras, Keli e Mie de modo a enriquecer
a analise narrativa e, a0 mesmo tempo, contribuir para a reflexao critica sobre os
acontecimentos vividos em sala de aula, almejando, como defende Kilpatrick (1996,
p. 118), o “professor como pesquisador”, mais do que sujeito da pesquisa. Com isso,
a primeira analise narrativa intitulada “Animais de estimacao: primeira experiéncia
com a construcao de grafico” (KATO; CONTI, 2011) foi apresentada no I Encontro
de Matematica nos Anos Iniciais (I EEMAI — UFSCar) e publicada nos anais do
evento.

Essa primeira analise narrativa serviu de embriao para sua reescrita, para novas
reflexdes a partir das experiéncias de realizar a situacao pedagogica com as criancas
e da sua escrita.

No Quadro 5 encontra-se trecho da segunda analise narrativa publicada, em que
podemos perceber avancos tanto da escrita em si, quanto da reflexdo. Podemos
citar, como exemplo, a informacao presente nas duas producoes — “hoje vamos
aprender a fazer um grafico” e “os alunos pareceram nao estar entendendo” —
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que foi ampliada na reescrita, com a interpretacao “talvez dando indicios de que
ndo haviam tido experiéncias com esse contetdo ou, se tiveram, o termo nao foi
apresentado ou tornado significativo”.

Quadro 5: Trecho da analise narrativa publicada

12 etapa: comecando a aula

Mie, que ja conhecia as oito criancas da turma, que estava completa naquele dia,
comecou a aula apresentando o trabalho com graficos, dizendo: “Hoje vamos aprender
a fazer um grafico”. Os alunos pareceram nao estar entendendo muito bem do que se
tratava, talvez dando indicios de que nao haviam tido experiéncias com esse contetido
ou, se tiveram, o termo nao foi apresentado ou tornado significativo.

Para dar continuidade a atividade, foram feitas as seguintes perguntas, relacionadas ao
tema “animais de estimacao”, escolhido por Mie, por julgar de interesse dos alunos:

- Vocés tém animais em casa?

- Que animal vocés tém?

As respostas vieram todas de uma vez: “cachorro”, “gato”, “peixe”, “passarinho” e
“tartaruga”. Para organizar a participacao das criancas, pedimos que levantassem as
maos quem possuia cada animal mencionado.

Fonte: Yokomizo, Conti e Carvalho (2012).

Do ponto de vista do tempo de desenvolvimento dessa situacao pedagogica de
construcao de grafico de barras com as criancas,

Essa proposta durou apenas uma aula e até se estendeu um pouco mais que o
disponibilizado pela professora, mas foi muito proveitosa, os alunos mostraram-
se motivados e envolvidos, comentando que gostaram da proposta, que a
atividade “foi legal”, e até mesmo antecipando resultados.

Acreditamos que pudemos proporcionarumbom contatoinicial com a Estatistica.
Os alunos foram incentivados a observar, levantar hipéteses, levantar os dados,
organiza-los (tratando-os) e realizar a leitura e interpretacdo dos mesmos,
organizados no grafico e na tabela. Podemos considerar que a escolha do tema
“animais de estimagdo” também foi importante, buscando partir do interesse e
da “vida real”, incentivando os alunos a observarem os fenémenos que ocorrem
a sua volta (YOKOMIZO; CONTI; CARVALHO, 2012).

Quanto ao desenvolvimento profissional de Mie, de acordo com Passos, Oliveira
e Gama (2009, p. 148), percebemos, pelo percurso de escrita da analise narrativa,
sinais de “processos de tomada de consciéncia de seus saberes, em uma perspectiva
continua que compreende desde sua trajetéria estudantil até sua fase de busca
de autonomia profissional” e sua evolucdo, assim como de outros professores,
participantes do grupo, quando “assumem a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional”. Podemos encontrar marcas dessa autonomia e
confianca em e-mail enviado por Mie as pesquisadoras (Quadro 6), praticamente
um ano depois de essa experiéncia ter ocorrido:
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Quadro 6: Ultimo e-mail enviado por Mie as pesquisadoras

Gostaria de agradecer muito por esta oportunidade e orientacGes de vocés.

Aprimeira experiéncia de construir grafico com as criancas melevou a primeira experiéncia
de assinar a autorizacao de publicacio!

Que boa experiéncia!

E-mail enviado por Mie a pesquisadora 18/05/2012

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

O professor, nesse processo, segundo Fiorentini (2009, p. 253), “adquire
autonomia, torna-se sujeito de sua profissdo” e, com isso, “habilita-se a participar
do debate publico e a desenvolver projetos e grupos de estudo dentro e fora da
escola, produzindo inovacoes curriculares a partir da pratica escolar”, ou seja,
torna-se mais competente, real “fazedor de estatistica”.

Consideracdes finais

As atividades vivenciadas no grupo Estatisticando buscaram considerar a escola
comolocal detrabalho e de aprendizagem profissional, mas, também, aoportunidade
para que os participantes exercitassem protagonismo em seu desenvolvimento
profissional.

Consideramos, no espago proporcionado pelo grupo Estatisticando, que os
participantes puderam se relacionar colaborativamente, assim como apresenta
Fiorentini (2011a), “envolvendo formadores, pesquisadores e futuros professores,
que assumem a pesquisa como postura e pratica social” (p. 17), e concluindo que
esse contexto “é rico e poderoso de desenvolvimento profissional, de transformacao
das praticas pedagobgicas e curriculares, de produciao de conhecimento e de
uma nova cultura de ensinar e aprender” (p. 17). Com o trabalho no grupo que
buscou ser colaborativo, consideramos que contribuimos para o desenvolvimento
profissional de professores e futuros professores da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, os quais foram se percebendo capazes de lidar
com a Estatistica, confiantes de que poderiam trabalhar com seus estudantes numa
perspectiva de letramento estatistico. Esperamos estar contribuindo também
com a formacao de pessoas estatisticamente mais competentes, capazes de usar a
Estatistica na resolucao de problemas do dia a dia, posicionando-se e usando-a na
tomada de decisoes, conscientes de seu poder de acao critica. Por isso, consideramos
importante prosseguir o estudo sobre grupos e contextos colaborativos onde
diferentes profissionais partilham e refletem sobre praticas profissionais nas aulas
de Estatistica, por ser um dominio de conhecimento muitas vezes associado a uma
simplicidade no seu ensino e na sua aprendizagem, procurando documentar as
varias etapas da histéria destes grupos, mostrando a sua exequibilidade e a sua
relacao com aprendizagens significativas tanto para os professores quanto para os
estudantes.
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