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Resumo

A necessidade da observancia do condicionamento histérico e cultural dos
processos materiais de uma sociedade advém da capacidade do saber sobre o
real historico. A producao de sentido passa a figurar como papel central, ja que
os efeitos de sentido produzidos pelas praticas discursivas vao coordenar
processos de simbolizagdo e significagdo nos grupos sociais, 0 que vai
promover e manter processos ideologicos. Fundamentando-se em processos
de simbolizagao e objetivagao (objetificagdo ou reificagdo) reside a importancia
de conhecer as representagdes sociais dos sujeitos envolvidos em um
processo educacional. Desta forma, o estudo das representacdes sociais, para
além dos objetivos de reconhecimento das racionalidades e saberes que
preponderam no grupo, poderia mesmo viabilizar, conjuminado ao materialismo
histérico, a superagédo de processos de alienagao e dominagao ideoldgica. Dai
a importancia da Educagdo Ambiental critica e emancipatdria, ja que esta se
fundamentaria no materialismo historico, que é relacional e integrador, que ao
analisar situagcdes de modo concreto, associa o processo de construcido de
conhecimento a finalidade emancipatoria.
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SOCIAL REPRESENTATIONS AND HISTORICAL MATERIALISM:
CONTRIBUTIONS TO CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION

Abstract

The need for observance of the historical and cultural conditioning of the
material processes of a society comes from the capacity to know about the real
history. The production of meaning is the central figure, as the effects of
meaning produced by discursive practices will coordinate processes of
symbolization and meaning in social groups, which will promote and maintain
ideological processes. The importance of knowing the social representations of
the subjects involved in an educational process is based on processes of
symbolization and objectification (or reification). Thus, the study of social
representations, in addition to the goals of recognition of rationalities and
knowledge that predominate in the group, could make, united to historical
materialism, the process of overcoming alienation and ideological domination
possible. Hence the importance of critical and emancipatory environmental
education, since it is based on historical materialism, which is relational and
integrator, to examine the situations in a practical way, linking the process of
building knowledge to the emancipatory purpose.

Key words: Social representations. Critical environmental education. Historical
materialism.

REPRESENTA:(}(")ES SOCIAIS E MATERIALISMO HISTORICO:
CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

1.0 Ser humano, natureza e meio ambiente: uma perspectiva histérica da
relagao

Complexa e necessaria pode-se assim conceber a relagado que os
seres humanos mantém com a natureza. Necessaria, pois ndo poderia deixar
de ser, mesmo sendo de varias formas e dimensdes; e complexa, porque
multipla, plural, dindmica e dialética. Entende-se aqui dialética no sentido de
um caminho de pensar e agir relacional e integrador, um continuo movimento,
voltado para a transformacdo social e para o entendimento das multiplas
determinacdes e contradicbes que definem a histéria, pensando esta como
sendo a vinculagdo entre mudangas objetivas, subjetivas, culturais e da
estrutura econébmica (LOUREIRO, 2005a). Complexa, porque nao pode ser
apreendida pelo cartesianismo reducionista, nem tampouco pelo holismo
radical que privilegia a visdo do todo, em detrimento das especificidades e das
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interagdes entre as partes; além de nao considerar as contradigdes, conflitos e
tensdes préprios da complexidade socio-ambiental.

Para que se possa compreender a relacao ser humano/natureza é
necessario considerar o maximo de niveis estruturais determinantes do real
historico que supradetermina as relagdes das sociedades humanas com os
entes naturais e ecossistemas. Esta concepgdo de articulacao
natureza/sociedade € assim definida por Enrique Leff:

Os processos naturais sdo objeto da Biologia enquanto
fendmenos evolutivos e de desenvolvimento ontogenético.
Desde o momento em que a natureza — do meio ambiente e
até a natureza organica do homem — é afetada pelas relacdes
sociais de producdo, estes processos biologicos sao
superdeterminados pelos processos histéricos em que o
homem ou a natureza se inserem (LEFF, 2006, p. 49).

Leff estende ainda o seu raciocinio as determinagdes historicas
especificas que se impdem aos objetos tedricos da ecologia e outras ciéncias
constitutivas da epistemologia ambiental e que sao, portanto, objeto do
materialismo histérico. Basta que, segundo o proprio autor, “a natureza se
transforme em objeto de processos de trabalho, o natural absorve-se no objeto
do materialismo histoérico (Ibidem)”.

O surgimento da categoria meio ambiente, enquanto um termo
que abarca significados historicos, epistemologicos e pedagdgicos, suscitou
diversas consideragdes importantes. O que exigiu a elucidagao das condi¢des
sociais e culturais da nossa civilizagao planetaria, do meio ambiente enquanto
objeto de pesquisa, além de perfazer uma categoria predominantemente social
e pedagogica, na medida em que é revestido de significagdes sobre praticas
sociais na interface ser humano/natureza. Ou seja, o ambiente constitui-se
mediante processos que inter-relacionam a totalidade de elementos
componentes da historia natural, humana e politica na ocupacao da terra.
Portanto, cumulativamente, a assungédo de tal conceituagdo para o ambiente
recai sobre seu carater sécio-ambiental e envolve a complexa abrangéncia de
inter-relacdes entre forgcas locais (TASSARA & ARDANS, 2005). Em termos
educacionais, isto significa dizer que é urgente uma reforma politico-
pedagogica e curricular, para que se tenham Programas de Educacao
Ambiental (PEA) criticos, duradouros e efetivos. Uma pedagogia voltada ao
ambito sdcio-ambiental deve, entdo, munir-se de um curriculo histoérico-critico
aliado a atitudes e conteudos conceituais e procedimentais como parte
integrante das disciplinas de aprendizagem. As atitudes, neste sentido, seriam
predisposi¢des afetivas, cognitivas e de conduta social (DINIZ & TOMAZELLO,
2005).

PEA’s devem, portanto, além de interpretar o meio ambiente
concreto, assumir os significados epistemoldgico e pedagdgico do termo Meio
Ambiente, para que assim se possa desenvolver uma atividade historicamente
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situada (critica) e com objetivos emancipatorios. Podemos assim suscitar a
importancia da interpretagdo do meio ambiente:

‘Ler” o meio ambiente é apreender um conjunto de relagdes
sociais e processos naturais, captando as dindmicas de
interacdo entre as dimensdes culturais, sociais e naturais na
configuragao de dada realidade sécio-ambiental. Para chegar a
isso, ndo basta observar passivamente o entorno, mas é
importante certa educacdo do olhar, aprender a ‘ler” e
compreender o que se passa a nossa volta (CARVALHO &
GRUN, 2005, p. 184).

A assuncdo de conceitos a pratica da pesquisa e a pratica
pedagogica deve-se considerar a importancia e a amplitude do meio ambiente
concreto e do meio ambiente epistemoldgico. O que nos remete a concepgao
aqui assumida:

Meio Ambiente é o lugar determinado ou percebido, onde
elementos naturais e sociais estdo em relagbes dindmicas e
em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criagao
cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformacgao do meio natural e construido (REIGOTA, 1994,

p. 21).

A necessidade da observancia do condicionamento historico e
cultural dos processos materiais de uma sociedade advém da capacidade do
saber sobre o real histérico. A producao de sentido passa a figurar como papel
central, ja que os efeitos de sentido produzidos pelas praticas discursivas vao
coordenar processos de simbolizag&o e significagdo nos grupos sociais, 0 que
vai promover e manter processos ideoldgicos. A linguagem € elemento
fundamental nesta producdo de sentido. E justamente nestes processos de
simbolizacdo e objetivagcdo (objetificacdo ou reificagdo) que reside a
importancia do estudo das representagdes sociais. Desta forma, o estudo das
representacdes sociais, para além dos objetivos de reconhecimento das
racionalidades e saberes que preponderam no grupo, poderia mesmo viabilizar,
conjuminada a dialética materialista historica, a superagdo de processos de
alienagao e dominacgao ideoldgica.

1.1 Materialismo histérico e pensamento complexo: confluéncias e
mutualismos a servigo da pedagogia ambiental

Karl Marx — ao criticar a tradigdo dialética hegeliana de apreenséo
da realidade contraditéria, mas com fins sintéticos, absolutos e idealistas —
formulou uma dialética balizada em sujeitos concretos, nas relagdes sociais e
nas condi¢gdes histéricas das sociedades (LOUREIRO, 2005a). Dentre as
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varias implicagbes da aplicagao da dialética marxista, a forma de apreender ou
mesmo de “recortar” o real passa as ser historicizada, concreta, fundada no
seio das transformacgdes sociais e naturais - o materialismo histérico. Este
processo de transformacdo social apreendido mediante esta nova dialética
possui alguns principios, assim destacados:

¢ Existe interdependéncia ativa entre as partes do real;

e Tudo esta em devir, em transformagéo permanente;

¢ O movimento cria o novo, ndo pela evolugao circular ou linear,
mas pela revolugdo que implica mudanga qualitativa e n&o
apenas quantitativa;

e O real é intrinsecamente contraditério e € isso que garante o
movimento da vida;

e Pelo carater contraditério da histéria e do pensamento, as
verdades sao provisorias (LOUREIRO, 2005b, p. 1486).

Para a problematizacdo da crise ambiental, as categorias da
dialética e a critica da razdo instrumental (iluminista, racionalista), sua relagéo
com a ciéncia cartesiana, e os processos de legitimagdo das ideologias
capitalistas sdo de importancia central.

O trabaho foi utilizado por Karl Marx como categoria central da
relacdo ser humano/natureza, inaugurando uma dialética materialista histérica
que analisa o real historico. “A dialética € o método da Teoria critica”, esta
afirmacao de Loureiro (2005a, p. 327), refere-se a ampla significagcdo do termo
dialética. A dialética pode ser definida como discurso dialégico e racional que
leva a compreensdo. Pode também ser concebida enquanto Iégica baseada no
principio da contradi¢do, de acordo com a tradigao grega até Hegel. A dialética
marxista, entretanto, € um método de analise da realidade, que vai do concreto
ao abstrato e que oferece um papel fundamental para o processo de abstracao
(Ibidem). A dialética materialista histérica marxista € embasada nos conceitos
de totalidade e concreticidade (que serve a compreensdo mais completa
possivel do real historico); e historicidade e contraditoriedade (que revela o
carater dinamico do pensamento dialético) (TOZONI-REIS, 2007). Veremos
que estas categorias s&o essenciais para que se possa compreender as
relacdes de alienacao e ideologia que o capitalismo impde a sociedade e como
isto resulta em uma relagao predatoria entre o ser humano e a natureza.

A dialética marxista, ao se concentrar nos processos de producao
social da existéncia, analisando o real histérico dentro de situagcbes espacgo-
temporais concretas, permite-nos afirmar que a natureza que advém da
historia, enquanto produtora da sociedade, constitui-se a partir da propria
natureza humana, e que o ser humano genérico existe porque € natural, ja que
a natureza é seu pressuposto (LOUREIRO, 2007). Demonstra-se ai, portanto,
as caracteristicas de contradicdo e de totalidade permanentemente em devir
(ou de continua totalizagdo) que marca a dialética marxista. No tocante a
natureza histérica humana, assim esclarece Tozoni-Reis:
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[...] a relagdo homem-natureza é constituida com base no
carater finito e limitado da naturalidade humana, que coloca o
homem em situagao de dependéncia do seu eu complementar,
chamado de corpo inorganico — a natureza transformada,
transformada pelo trabalho. A partir da ideia de que o homem
define a natureza humana — o homem se relaciona com a
natureza na forma desta atividade vital, o trabalho — a
concepgédo de homem se completa no pensamento marxista
pela consideracdo de que somente se pode compreender a
esséncia humana no desenvolvimento historico: trabalho e
histéria resultam em compreender o homem nas relagbes
sociais (TOZONI-REIS, 2007, p. 189).

O meétodo da teoria critica marxista centrou no trabalho a
justificativa e o meio pelo qual o ser humano dominaria a natureza, em termos
de apropriagcdo e sumissao a seus interesses instrumentais. Para Enrique Leff
(2006), a relagdo ser humano/natureza proveniente da racionalidade
instrumental do capitalismo restringiu os recursos naturais a objetos de trabalho
de processos econdmicos, o que resultou na emergéncia de um humano que
perde seu sentido organico, bioldgico, sem energia pulsional ou de desejo. Em
complemento, ao admitir o ser humano cultural e natural, deve-se compreender
que ao mesmo tempo que bioldgicos, somos seres historico-naturais. Em
termos de apropriagdo ou “conquista” da natureza, Loureiro (2004, p. 38) nos
esclarece que “é estritamente histérico e cultural o modo como nos definimos
como natureza e a entendemos a partir das relagdes sociais, modos de
producao e organizagdo em um dado contexto”.

Dai a importancia da Educacdo Ambiental critica e emancipatoéria,
ja que esta se fundamentaria no materialismo historico, que é relacional e
integrador, que ao analisar situagdes de modo concreto, associa o0 processo de
construcdo de conhecimento a finalidade emancipatéria. Emancipacao
enquanto compromisso politico de superacao das relacbes de expropriagao e
dominagdo (LOUREIRO, 2006). Ou seja, para que se desenvolva uma
Educacdo Ambiental critica e emancipatoria, precisa-se de uma pedagogia a
altura, uma pedagogia da praxis. Praxis refere-se a recusa da dicotomia entre o
plano do pensamento e o da acdo. Toda acao decorre de certa
compreensao/interpretagdo, de algo que faz sentido. Ou seja, a praxis € uma
atividade intencionada intersubjetiva (neste ponto possui uma correlagédo com a
sécio-génese das representagdes sociais) que revela o humano enquanto um
ser criativo, que é produto da sua atividade no mundo e em sociedade
(LOUREIRO & VIEGAS, 2007). O interpretar ndo seria um ato péstumo e
complementar a compreensdo, agir nao corresponderia a consequéncia —
enquanto desdobramento, ato segundo ou posterior a reflexdo — mas a agéo
estaria implicada no ato mesmo de compreender e interpretar (CARVALHO &
GRUN, 2005).
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2.0 O campo da Psicologia Social: do coletivo ao social

A especificidade do individuo e a prevaléncia das relagdes
intersubjetivas s&o consideradas questdes importantes para a compreensao da
sécio-génese das representagdes sociais e tém gerado intensas discussoes
entre estudiosos das Ciéncias Sociais e da Psicologia. Coube, entdo, a
Psicologia Social acrescentar a dimensao social a estes fendmenos psico-
sociologicos. A Psicologia Social aqui tratada, adequa-se a linha sociolégica
idealizada por Serge Moscovici (1961, 1976) em seu estudo Psychanalyse: son
image et son public, que estabelece a sua Teoria das Representagbes Sociais.
A Psicologia Social, entdo, enquanto disciplina, interessa-se pela relagéo entre
o individuo e a sociedade (FARR, 2003).

Passou-se entdo a considerar as cogni¢cdes individuais e as
cognigdes intersubjetivas parte fundamental do fenbmeno psicossocial que ira
balizar o processo de formagao simbdlica e de significacdo mediado pela
linguagem. A compreensao da relacéo de tensdo que ha entre o individuo e a
sociedade, o subjetivo e o objetivo, o “eu” e os “outros”, configura-se enquanto
objeto da Psicologia Social. Ndo obstante, a Psicologia Social preocupa-se em
compreender que o social, enquanto totalidade, produz fenémenos
psicossociais que possuem uma logica diferente da légica individual
(GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 2003).

A visao de Durkheim concebe os fenbmenos sociais, sua génese
e conformacéao estrutural, a luz da sociologia classica, a partir de explicagdes
funcionais e estruturalistas somente ao nivel coletivo. Segundo Minayo (2003),
esta concepcéao refere-se a realidade social que é representada por uma dada
sociedade mediante categorias de pensamento que expressam esta realidade.
Trata-se da teoria das representagdes coletivas, a qual se fundamenta em um
fato social verificavel e que considera a sociedade como um “ser’ pensante
dotado de propriedades especificas; o que desconsideraria o individuo de sua
consciéncia individualizante. “A natureza da sociedade deve ser considerada e
nao a dos individuos (DURKHEIM, 1978 apud MINAYO, 2003)’. Ou seja,
Durkheim centralizou na concepg¢ao das suas representagdes coletivas as
caracteristicas definidoras do fato social: exterioridade as consciéncias
individuais e coercao as individualidades.

Sobre as ideias de Durkheim, Moscovici afirmava que a nogao de
representacdo coletiva de Durkheim descreve, ou identifica, uma categoria
coletiva que deve ser explicada em um nivel inferior, isto €, ao nivel da
Psicologia Social (FARR, 2003). Moscovici deparou-se com a crescente
necessidade de elaborar uma teoria com poder heuristico tal que pudesse
abarcar a complexidade dos fenédmenos sociais no bojo das representacgdes
dos saberes populares e do senso comum. Esta teoria seria uma espécie de
insurgéncia critica que questiona a prevaléncia do fator psicologizante e do
fator sociologizante, como era o caso das representagbes coletivas de

(194

Durkheim e Lévi-Bruhl. Segundo o préprio Moscovici: “é assim também que a
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Teoria das Representagdes Sociais procura renovar e confirmar a
especificidade da Psicologia Social (MOSCOVICI, 2003)”.

De ante da emergéncia da Psicologia Social positivista e
experimentalista norte americana, a Psicologia Social moderna teve em G. W.
Allport seu formalizador, ja que este situou historicamente a disciplina no seio
do positivismo de Augusto Comte. De acordo com Farr (2003), Allport estava
contrastando o passado da Psicologia Social européia com sua atual histéria
experimentalista norte americana, de forte tendéncia psicolégica. Moscovici,
por outro lado, prega a continuidade histérica com a tradicdo européia, ja que a
sua Teoria das Representagbes Sociais (TRS) estava em confluéncia com a
sua tradigdo sociologica.

2.1 A Teoria das Representagoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais (TRS), idealizada por Serge
Moscovici (1961, 1976) em seu estudo Psychanalyse: son image et son public,
parte de uma concepgao histérico-cultural e social do ser humano. No Brasil, a
Psicologia Social moderna assim se estabelece:

Essa psicologia social se constréi no Brasil, no final dos anos
setenta e produz uma literatura sobre o assunto a partir dos
anos oitenta, utilizando alguns referenciais da psicanalise, do
materialismo histérico e de concepgdes sobre as
representagdes sociais, as comunidades, as instituicbes e
culturas. Os autores desses livros procuram romper com a
linearidade de causas e efeitos e com a tentativa de controle
experimental predominante na psicologia social americana,
propondo um olhar sobre o concreto e sobre as relagdes
sociais mais amplas e complexas (SODRE, 2004, p. 03).

A Psicologia Social procura superar esta dicotomia visualizando o
individuo e suas produgdes mentais como produtos de sua socializagdo em um
determinado segmento social. A individualidade, nesta perspectiva, emerge
como uma estrutura estruturada que tem potencial estruturante (SPINK, 1993).
Esta nogao é essencial para que se compreenda o dinamismo da sociedade e
a propria via de formacdo das representacbes sociais. Esta visdo néo
dicotbmica e de tensdo mutua aproxima-se da categoria de contradicdo da
dialética materialista histérica marxista. O dualismo entre o0 mundo individual e
0 mundo social torna-se motivo de repulsa para Moscovici. Ora, um
balizamento tedrico e empirico a partir de uma das duas tendéncias seria um
erro. Sobre esta questao, assim se coloca Moscovici:

Esses dois pontos de vista sdo claramente erréneos pelo
simples motivo de que o conflito entre o individual e o coletivo
nao é somente do dominio da experiéncia de cada um, mas é
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igualmente realidade fundamental da vida social. Além do mais,
todas as culturas que conhecemos possuem instituicbes e
normas formais que conduzem, de uma parte a
individualizacao, e de outra, a socializagao. As representacoes
que elas elaboram carregam a marca desta tensao, conferindo-
Ihe um sentido e procurando manté-la no limite do suportavel.
Nao existe sujeito sem sistema nem sistema sem sujeito.
(MOSCOVICI, 2003, p. 12).

Na TRS, representagbes sdo primeiramente fendmenos
cognitivos, considerados como objetos culturais, por onde as pessoas
produzem sentido sobre o0 mundo. A assuncéo da natureza coletiva este “fazer
sentido” é essencial para que os objetos das representagbes sejam
reconhecidos pelos sujeitos que compdem o grupo social (POTTER &
EDWARDS, 1999). Ha que se considerar também a relevancia do conteudo e
da estrutura da narrativa, ja que historias (narrativas) socio-histéricas podem
ter uma forga politica e assumir um aspecto dominante na interpretacdo da
realidade, além de indicarem as identidades pessoal, comunitaria e societal
(MURRAY, 2002). Considerando o meio social:

As representagbes sociais como formas de pensamento
utilizadas na comunicagdo, na compreensido € no ensino do
meio social, material e ideativo, que surgem das observacgdes
dos atores sociais (sujeito) e de seus relatos de fatos e
fendbmenos sociais (objeto) ocorridos. (MONTEIRO; CABRAL;
JODELET, 1999, p. 03).

As representacbes sociais, portanto, servem para tornar
compreensivel e comum a realidade na qual os individuos de um grupo estéo
inseridos como sujeitos. Referem-se a explicagdes criadas na vida cotidiana,
durante as comunicagdes interpessoais dos grupos, para guiar o0s
comportamentos e as praticas sociais de modo a traduzir a posi¢ao e a escala
de valores de um individuo ou de uma coletividade (RIBEIRO & JUTRAS,
2006).

O aspecto cognitivo € importante, pois 0 mesmo depende da
conformacgao intra-individual do individuo e da sua carga afetiva. Entretanto, o
fator cognitivo ndo assume todo o corpo da representagdo, segundo Spink,
deve-se enfatizar a necessidade da compreensao do contexto de producio da
representacao:

Sa0 modalidades de conhecimento pratico orientadas para a
comunicagdo e para a compreensdao do contexto social,
material e ideativo em que vivemos. Sao, consequentemente,
formas de conhecimento que se manifestam como elementos
cognitivos — imagens, conceitos, categorias, teorias —, mas
que nao se reduzem jamais aos componentes cognitivos.
Sendo socialmente elaboradas e compartilhadas, contribuem
para a construcdo de uma realidade comum, que possibilita a
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comunicagdo. Deste modo, as representagbes sao,
essencialmente, fendmenos sociais que, mesmo acessados a
partir do seu conteudo cognitivo, tém de ser entendidos a partir
do seu contexto de produgio (SPINK, 1993, p. 01).

Considerando a dimenséo psicoldgica afetiva do sujeito, Spink, ao
conceituar as representacdes, assim se expressa:

A representagdo € uma construgao do sujeito enquanto sujeito
social. Sujeito que ndo é apenas produto de determinagdes
sociais nem produtor independente, pois que as
representagdes sdo sempre construgdes contextualizadas,
resultados das condigdes em que surgem e circulam. E, ainda,
uma expressdao da realidade intra-individual, uma
exteriorizacao do afeto (SPINK, 1993, p. 04).

A partir das consideracbes acima, pode-se conceber que as
representacdes sociais tratam de uma modalidade de conhecimento pratico
que encerra simbolos que expressam a compreensdo do mundo e que sao
mediadas e construidas a partir da linguagem que é forma midiatica dos
objetos socialmente valorizados.

O componente simbdlico das representacdes € evidenciado a
partir do momento em que se volta a atengdo para o meio psicolégico dos
individuos. Ou seja, os individuos estabelecem um significado a representacao
mediante simbolos que conferem um carater familiar ao objeto representado. O
trecho a sequir discorre sobre esta ilagéo:

Sabemos que as representacbes sociais sdo elementos
simbodlicos que os homens expressam mediante o uso de
palavras e de gestos. No caso do uso de palavras, utilizando-
se da linguagem oral ou escrita, os homens explicitam o que
pensam, como percebem esta ou aquela situagdo, que opinido
formulam acerca de determinado fato ou objeto, que
expectativas desenvolvem a respeito disto ou daquilo... e assim
por diante. Essas mensagens, mediadas pela linguagem, séo
construidas socialmente e estdo, necessariamente, ancoradas
no ambito da situagao real e concreta dos individuos que as
emitem (FRANCO, 2004, p. 02).

As perspectivas expostas acima tratam da complexidade das
representacdes. Nao sao, de forma alguma, mutuamente excludentes, mas se
complementam. Esta conceituagao indica a complexidade das representacoes
sociais. Esta complexidade recai sobre carater estrutural, funcional e
processual das representagdes. Wolfgang Wagner define bem este carater
multifacetado das representacdes sociais:

De um lado a representagcdo social € concebida como um
processo social que envolve comunicagao e discurso, ao longo
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do qual significados e objetos sociais sao construidos e
elaborados. Por outro lado, e principalmente no que se
relaciona ao conteudo de pesquisas orientadas empiricamente,
as representagbes sociais s&o operacionalizadas como
atributos individuais — como estruturas individuais de
conhecimentos, simbolos e afetos distribuidos entre grupos ou
sociedades (WAGNER, 1995, p. 149).

A linguagem seria entdo o meio pelo qual o individuo se
reconhece enquanto parte de uma sociedade especifica. O objeto da
representacdo € mediado e significado pelo aspecto social, mas sofre
interferéncia da carga afetiva individual. O objeto da representacédo é
significado também pela semiotica coletiva e individual e é reconhecido
mediante os conhecimentos consensuais® Esta definicdo centra-se na
consideragao ao contexto social especifico, no qual o corpo de conhecimento
comum é reconhecido coletivamente, o que viabiliza e é viabilizado pela
comunicagdo, que por sua vez permitira ao sujeito acessar o objeto da
representacdo. Podendo assim o processo de familiarizagdo ser realizado.
Reside, portanto, na linguagem e no carater contraditério e ndo dualista, o
cerne da relagao entre o materialismo histérico marxista e a TRS.

Neste sentido, dialética de Marx subsidiada pela TRS formaria um
aparato tedrico que abarcaria e compreenderia a historicidade das relagdes
humano/natureza, em especial em se tratando da elaboragao de Programas de
Educacdo Ambiental (PEA) que se pretenda critica e emancipatéria.

2.2 Nos meandros da Teoria das Representagées Sociais (TRS)

Como o0s sujeitos sociais representam o0 mundo? Este
questionamento, aparentemente simples, envolve uma miriade de premissas
que motivaram a pesquisa no campo da Psicologia Social. As formas de
construcado do conhecimento circunscritas socialmente conduziram Moscovici a
questionar a importancia das cognigdes e da semidtica na relagdo individuo-
sociedade. Segundo Arruda (2002), a TRS operacionalizava um conceito para
trabalhar a dinamica do pensamento social, partindo da diversidade de formas

® No tocante aos conhecimentos consensuais, trata-se de conhecimentos do senso comum,
quer dizer, organizados e partilhados socialmente. Segundo Bobbio, Matteucci & Pasquino
(1992) apud Quintas (2004), “O termo Consenso denota a existéncia de um acordo entre os
membros de uma determinada unidade social, em relagdo a principios, valores, normas, bem
como, quanto aos objetivos almejados pela comunidade e aos meios para alcanga-los. O
Consenso se expressa, portanto, na existéncia de crengas que sdo mais ou menos partilhadas
pelos membros da sociedade. Se se considera a extensdo virtual do Consenso isto é, a
variedade dos fendbmenos em relagédo aos quais pode ou ndo haver acordo, e, por outro lado, a
intensidade da adesao as diversas crencgas, torna-se evidente que um Consenso total € um
tanto improvavel mesmo em pequenas unidades sociais, sendo totalmente impensavel em
sociedades complexas.”
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de conhecimento e de comunicacédo. Tais formas, o conhecimento cientifico e o
consensual, sao dindmicas no que concerne a multiplicidade de vias de
construcdo e de reproducao, dependendo das especificidades da sociedade
em questao.

A TRS tem como cerne operatorio o universo consensual. O
universo consensual é constituido pela conversacdo informal de larga
acessibilidade e de pouca exigéncia comunicativa (ARRUDA, 2002). O aspecto
cotidiano e do senso comum sao essenciais na acepgao original da TRS,
especialmente no tocante a formacao das representagdes sociais. De acordo
com Alexandre (2004), a formacao das representagdes sociais a partir da
realidade da vida cotidiana constitui uma grande forga para que estas possam
ser tratadas e reconhecidas como conhecimento pela sociedade. Portanto, aqui
nao sera considerado o consenso enquanto unanimidade, prevalecendo o
sentido de consenso minimo. Sobre este fator, segundo Alexandre (2004), a
Teoria das Representagbes Sociais (TRS), enquanto uma teoria voltada ao
senso comum, busca decifrar os processos através dos quais 0 pensamento,
um elemento primordial da cognicéo, torna-se consensual entre integrantes de
um grupo ou comunidade.

A expressdo da subjetividade individual e a subjetividade
compartilhada socialmente (intersubjetividade) sdo elementos importantes na
estrutura social da realidade consensual, pois a partir da expressdo da
subjetividade o ser humano reconhece sua realidade enquanto diferente e ao
mesmo tempo comum as outras realidades do grupo.

A estrutura social € compartilhada pela consciéncia do senso
comum, porque se refere a um mundo que é comum a muitos individuos
(ALEXANDRE, 2004). A formacao das representagdes sociais se da mediante
dois processos fundamentais: ancoragem e objetivagdo. Moscovici embasou-se
nos estudos de Piaget sobre o desenvolvimento do pensamento infantil, ao
inferir que o nucleo imagético das representagdes estrutura-se em torno de
simbolos e imagens reificados em fungdo do processo de familiarizagdo. De
forma sucinta, pode definir ancoragem e objetivagéo por:

O conhecimento do universo consensual, ou seja, as
representagdes sociais sdo desenvolvidas a partir de dois
fendmenos: ancoragem e objetivagdo. A ancoragem se refere a
insercdo do objeto da representacdo em um marco de
referéncia pré-existente. Dito de outro modo, a ancoragem
permite incluir um conhecimento novo a um conjunto de
conhecimentos ja constituido. Como o préprio termo parece
indicar, a ancoragem desempenha o papel de ligar um
conhecimento novo (e portanto estranho) ao conhecimento ja
existente (familiar). A objetivagao, por sua vez, é definida como
a concretizagdo do abstrato. Sentimentos como amor, tristeza e
medo séo tratados pelo senso comum como se fossem coisas
concretas. Surge uma visdo natural, socialmente aceita e
constantemente reproduzida, visando delimitar aspectos que,
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na realidade, sao invisiveis (ANDRADE JUNIOR; SOUZA:;
BROCHIER, 2004, p. 04).

A formacgé&o cognitiva das representagdes sociais, portanto, ocorre
quando o sujeito, ao conceber o objeto representacional, o “recorta” e, de
acordo com Arruda (2002) “recosturam-se” os fragmentos num esquema que
ird tornar o seu nucleo figurativo que tende a apresentar-se imageticamente.
Os processos de ancoragem e objetivacdo sdo complementares e necessarios
ao cerne cognitivo das representacdes sociais. Mas deve-se atentar que ambos
coordenam-se em funcédo da tendéncia premente da familiarizacdo de que o
individuo processa naturalmente. Ou, como Spink esclarece a seguir, a
“‘domesticacao da novidade™:

A ancoragem refere-se a inser¢ao organica do que é estranho
no pensamento ja constituido. Ou seja, ancoramos o
desconhecido em representacbes ja existentes. Moscovici
(1978) a concebe como um processo de domesticagao da
novidade sob a presséo dos valores do grupo, transformando-
a em um saber capaz de influenciar, pois “nos limites em que
ela penetrou numa camada social, também se constitui ai num
meio capaz de influenciar os outros e, sob esse aspecto,
adquire status instrumental’. Em suma, a ancoragem é feita na
realidade social vivida, ndo sendo, portanto, concebida como
processo cognitivo intra-individual. A objetivagdo ¢é
essencialmente uma operagdo formadora de imagens, o
processo através do qual nogdes abstratas sio transformadas
em algo concreto, quase tangivel, tornando-se “tdo vividos que
seu conteudo interno assume o carater de uma realidade
externa’ (Moscovici, 1988). Este processo implica trés etapas:
primeiramente, a descontextualizagdo da informacéao através
de critérios normativos e culturais; em segundo lugar, a
formagdo de um ndcleo figurativo, a formagdo de uma
estrutura que reproduz de maneira figurativa uma estrutura
conceitual; e, finalmente, a naturalizacdo, ou seja, a
transformacao destas imagens em elementos da realidade.
(SPINK, 2003, p. 07).

Ao ancorar 0 novo, 0 sujeito retorna ao que ja é, ao familiar,
construindo um elo significativo. Em complemento, o objeto da representagéo
para ser concebido enquanto tal deve ser objetivado mediante a incorporagao
de simbolos socialmente reconhecidos, simbolos estes que irdo conferir-lhe
fisionomia e aspecto, ou seja, expressao imagética.

Dai a relevancia deste componente no presente estudo. Ao se
analisar as representacbes sobre meio ambiente em diversas implicacdes
sociais e ecoldgicas, ha que se conceber os individuos a partir de um contexto
altamente contaminado pela carga afetiva e ideologias que € o motor que move
o sistema estético dos meios de comunicagéo a servigo do capitalismo. Basta
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refletirmos para a larga e irresponsavel disseminagdo dos termos e simbolos
gue remontam a “ecologicamente correto” e “sustentabilidade ambiental”.

A TRS aponta para uma possivel inter-relagdo tedrica com o
materialismo histérico marxista, j4& que a linguagem e a concreticidade
historico—social sdo fatores em comum abarcados por ambas as teorias. Uma
discussao mais aprofundada poderia esclarecer como um aparato teérico desta
estirpe elucidaria a historicidade das relagdes humano/natureza, em especial
em se tratando da elaboragdo de Programas de Educagdo Ambiental (PEA)
que se pretendam criticos e emancipatérios.

3.0 Para uma Educacao Ambiental critica subsidiada pela Teoria das
Representagoes Sociais

A pedagogia da praxis € a teoria de uma pratica pedagdgica que
procura ndo esconder o conflito, a contradigdo, mas, ao contrario, entende-os
como inerentes a existéncia humana, explicita-os e convive com eles; concebe
o ser humano enquanto inacabado, inconcluso, um ser criador da e na histéria
(GADOTTI, 2005). Ela se inspira na dialética marxista e procura refletir sobre
uma acéo pedagdgica situada historicamente e comprometida politicamente. E
imersa em um contexto histérico inerente as estruturas sociais, politicas e
econdmicas de uma dada sociedade, que a praxis humano/natureza se realiza
objetivamente, concretamente.

A educacao, assumida enquanto pratica social, para além da sua
utilizacdo como mero instrumento de desenvolvimento de capacidades inatas
ou de adaptacao a realidade social, com efeito, deve voltar-se aos interesses
da sociedade, ou de determinados grupos sociais, que através do saber forma
consciéncia que pensa o mundo e qualifica o trabalho do homem educado
(BRANDAO, 1995). Para uma educacdo critica, reconhecendo o papel da
subjetividade na historia, € necessaria uma acgdo educativa politica que
promova a leitura critica do mundo (FREIRE, 2001).

Ao falar em pedagogia da praxis, devemos associar uma
“‘pedagogia da complexidade”, o objetivo & desvelar os entes epistemoldgico e
pedagogico que compdem a categoria Meio Ambiente. Praxis, enquanto um
procedimento cotidiano de vinculagcdo consciente do que ¢€ refletido,
concomitantemente, com as acbes e praticas sobre a natureza. E
complexidade refere-se a caracteristica mesma do meio ambiente enquanto
objeto de estudo, o que urge uma teoria (teoria da Complexidade) a
interpretacdo da realidade e a conformacao dos saberes necessarios a nova
relagao sustentavel entre humano e natureza.

A dialética marxista chama a atencado para o fato do processo
continuo e constantemente inacabado de totalizacdo do real histoérico. Isto se
reflete na concepgao de ser humano, o que para Paulo Freire é essencial a
uma educagao critica, pois, a aceitagcdo do diferente (ai encerra o importante
conceito de alteridade e de outridade da natureza) na relagédo do ser humano
com outro, deve ser experimentada de forma cultural, histérica, inacabada e
consciente do seu inacabamento (FREIRE, 2007a). Este ponto € essencial a
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EA (Educagdo Ambiental) critica, pois oferece um parametro a construgdo da
alteridade, o que é fundamental para a conformacdo de novos valores e
praticas sociais que considerem qualquer ente natural ou cultural enquanto
dotado de valor. A consciéncia da condicdo humana de inacabamento é
essencial a EA critica, pois oferece um parametro a construgao da alteridade, o
que é fundamental para a conformacao de novos valores e praticas sociais que
considerem qualquer ente natural ou cultural enquanto dotado de valor. Sobre
a pratica educativo-critica, Paulo Freire esclarece que:

[..] na minha pratica educativo-critica, como experiéncia
especificamente humana, a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo. Interveng¢ao que além do conhecimento
dos conteudos bem ou mal ensinados ou aprendidos, implica
tanto o esforgo de reproducao da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento (FREIRE, 2007b, p. 98).

O desvelamento dos processos ideoldgicos e o irrompimento das
barreiras da alienagdo é o cerne do processo educativo critico. Segundo
Tozoni-Reis (2007), em decorréncia da organizagdo social do trabalho no
capitalismo, ou seja, um trabalho imposto, alienado, resulta-se na alienagao
das pessoas humanas: delas entre si e delas em relagdo a natureza. O objetivo
maior da EA critica é, portanto, a emancipag¢dao. Emancipagédo aqui, segundo
Lima (2004), enfatiza e associa as nogdes de mudanca social e cultural, de
emancipacgaol/libertacdo individual e social e de integracdo no sentido de
complexidade. Para atingir o objetivo emancipatério deve-se pautar no dialogo,
na solidariedade e na participagao social, buscando a autonomia individual e o
fortalecimento da sociedade civil. “Emancipacao tanto no nivel da vida e da
saude psiquica do individuo quanto a emancipacao da natureza de todas as
formas de dominacdo que sobre ele se imponham” (LIMA, 2004, p. 94). A
formacao do sujeito, por meio da educacgao critica, se da mediante processos
reflexivos que se pautam na discussdo, compreensdo e acgao transformadora
sobre as relagdes sociais de dominagédo. Conforma-se, desta forma um objetivo
politico transformador da educacéao critica (TOZONI-REIS, 2007).

Para que ocorra a emancipacido, o conhecimento da realidade,
considerando sua complexidade e processos de alienagcdo e expropriagcao, o
educador e o educando devem embasar-se na representacdo mesma da
realidade, na producdo do seu conhecimento e na sua traducdo, que sao
constituidas por movimentos interativos dialéticos e dialdgicos (GUIMARAES,
2006). Esta realidade complexa € o objeto sobre o qual se deve dar a agéo
pedagodgica dialdgica, esta realidade transformada em temas de investigacéo e
da propria praxis pedagodgica.

A investigacao tematica deve ser o ponto de partida do processo
educativo dialogico, investigacdo tematica conscientizadora, que se faz
pedagogica e auténtica, pois € investigagdo do pensar. Ou seja, dialogos
decodificadores em um processo interdisciplinar mediante os chamados
circulos de investigagao tematica (FREIRE, 2007b). O ato educativo dialégico
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que se utiliza da investigacdo tematica necessita que se construa um
conhecimento totalizador, que rompa as fronteiras das disciplinas, mas
respeitando as especificidades de cada area do conhecimento. A dialogicidade
na educagdo ambiental remete a um meio de promover uma acéo
transformadora baseada numa praxis relacional e ecolégica, ao mesmo tempo.
Segundo Carvalho (2006), o universo da linguagem é necessario para a
reducdo de sentido e para a legitimagdo da agcdo humana. Entendida aqui
como acgdo educativa, ja que o ser humano constroi-se socialmente e a
educacao é um tipo de pratica social.

De acordo com Jacobi (2005), a interdisciplinaridade tem como
desafio estabelecer cortes transversais na compreensdo e explicagdo do
contexto de ensino e pesquisa, buscando a interagao entre as disciplinas e
superando a compartimentalizagao cientifica.

A Interdisciplinaridade constitui-se quando cada profissional faz
uma leitura do ambiente de acordo com o seu saber especifico,
contribuindo para desvendar o real e apontando para outras
leituras realizadas pelos seus pares. O tema comum, extraido
do cotidiano, integra e promove a interacdo de pessoas, areas,
disciplinas, produzindo um conhecimento mais amplo e
coletivizado. As leituras, descrigdes, interpretagdes e analises
diferentes do mesmo objeto de trabalho permitem a elaboragao
de um outro saber, que busca um entendimento e uma
compreensdo do ambiente por inteiro (COIMBRA, 2005, p.
116).

No tocante a atitude do educador dialégico imerso em uma praxis
interdisciplinar, Leff (2006), esclarece que a interdisciplinaridade deve ser
assumida como método e pratica para a producido de conhecimentos mediante
integracdo cooperativa na explicagdo e resolugdo de problemas complexos,
mas que eminentemente deve caracterizar-se pelo intercambio entre as
ciéncias, com a conformacéo teorica de novos objetivos e objetos de pesquisa,
nao apenas o tratamento comum de uma tematica.

A interdisciplinaridade se preocupa em estabelecer e
compreender a relagao entre uma totalizagdo em construgcéo a ser perseguida
e continuamente ampliada pela dinamica de busca de novas partes e novas
relacbes (GADOTTI, 1999). Percebe-se aqui uma concepgéo dialética de
interdisciplinaridade, pois contempla as categorias de totalizagdo e contradicdo
do materialismo histérico marxista e que enfatiza o dialogo como um meio de
desvelamento das contradigbes inerentes ao objeto cognoscivel. O que
permitiria criar uma consciéncia critica, pois, de acordo com Scocuglia (1999),
por meio da dialética, na busca da compreensdao das “totalidades” e
“‘contradicdes”, sera possivel propor uma educacéo problematizadora tendo na
acao dialogica seu cerne. Esta interdisciplinaridade preocupa-se em
estabelecer e compreender a relacdo entre uma totalizacdo em construcao a
ser perseguida e continuamente ampliada pela dinamica de busca de novas
partes e novas relagdes (GADOTTI, 1999).
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O educador dialdgico, portanto, teria como atribuigdo, trabalhar
em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacéao,
devolvé-lo como problema, ndo como dissertacdo, aos homens de quem
recebeu (FREIRE, 2007b). Destacam-se as seguintes caracteristicas acerca da
Interdisciplinaridade relacionada a Educagdo Ambiental, segundo Dias (2003):
aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada
disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e destacar a
complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade
de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para resolver tais
problemas.

A EA, enquanto um instrumento de promoc¢ao da criticidade,
permite construir um aparato que providencie uma atitude critica, uma
compreensao complexa e a politizagdo da problematica ambiental, via
participacéo plena dos sujeitos (Jacobi, 2005). Esta participagdo, com vistas na
complexidade dos objetos cognosciveis do sistema sécio-ambiental, pode ser
promovida pela robusta teoria da agao dialdgico-libertadora (ou da autonomia)
de Paulo Freire. Teoria que pode servir como base tedrica a pedagogias (da
complexidade, eco-praxis, da autonomia) que balizariam programas de EA
critica que, mediante a modificacdo das representacbes sociais dos atores
envolvidos, possa desenvolver consciéncias reflexivas e  acgodes
permanentemente situadas historicamente.

O comportamento politico passa a ser, nesta perspectiva,
corolario das representagdes sociais dos sujeitos, ja que as representacdes
compreendem uma correlagdo entre significados de objetos concretos e
praticas sociais. Esta visao indica que a praxis da educagdo ambiental depende
das representagdes prévias de meio ambiente e das representagdes que se
pretende (RUSCHEINSKY, 2001). Ora, surge entdo a questdo que nio quer
calar: o que € necessario para que se conceba uma educagao ambiental critica
a partir das representacgdes sociais de um determinado grupo?

Nesses termos, uma educag¢ao ambiental critica deve significar
a operacdo de uma intervencdo psicossocial, uma
orquestracdo de agdes (praticas pedagdgico-educativas)
expressando  linguagens  estruturadas para  produzir
esclarecimento emancipatério (em diante, emancipagao) de
sujeitos e grupos. Tal emancipacao, por hipotese, € ao mesmo
tempo possibilitadora e dependente de uma critica capaz de
desvelar e desvendar argumentos, principios, sintaxes e
significados (TASSARA & ARDANS, 2005, p. 210).

Os autores enfatizam que mediante a intervengao psicossocial a
educagdo ambiental deve ser comprometida com a desalienagio.
Desalienagao intelectual, social, politica e ideoldgica, no sentido marxista. A
desalienacao deve passar por um ideal ético, que assume o ambiente como um
bem, fundador de um viver ecologicamente orientado.

Ao considerar que a génese do condicionamento historico e
cultural dos processos materiais de uma sociedade advém das relacdes de
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poder travadas entre os componentes das classes hegemoénicas. O poder,
neste contexto, significa conhecimento e forga politica movida por aparato
ideoldgico. Conhecimento remete a significados e sentidos conferidos pela
linguagem. A linguagem passa, entao, a figurar papel central, ja que os efeitos
de sentido produzidos pelas praticas discursivas vao coordenar processos de
simbolizagao e significagdo nos grupos sociais, 0 que vai promover € manter
processos ideoldgicos. Fundamentando-se nestes processos de simbolizagao e
objetivacao (objetificagdo ou reificagdo) que reside a importancia de conhecer
as representagdes sociais dos sujeitos envolvidos em um processo
educacional. Desta forma, o estudo das representacdes sociais, para além dos
objetivos de reconhecimento das racionalidades e saberes que preponderam
no grupo, poderia mesmo viabilizar, conjuminada ao materialismo historico, a
superacao de processos de alienagao e dominagéo ideoldgica.
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