Analise de material didatico

Leitura na escola e incidéncia de descritores da Prova Brasil
em Livro Didatico de Portugués

Reading in school and incidence of “Prova Brasil”descriptors in Portuguese texthooks

Miria Alves de Laet Silva'
Universidade de Rio Verde, UniRV, Caiapdnia — GO, Brasil

Silvio Ribeiro da Silva?2

Universidade Federal de Goias-Regional Jatai — GO, Brasil

Resumo

Este artigo apresenta resultados a respeito de um estudo sobre leitura. No contexto
educacional, ela perpassa todas as disciplinas do Curriculo. Tal fato é de fundamental
importéncia, jA que as atividades de leitura e interpretacdo feitas pelos alunos devem
favorecer o desenvolvimento dos letramentos (institucionalizados ou nao). Na escola, sua
pratica ocorre, na maioria das vezes, a partir do livro didatico (LD) e este, ultimamente,
tem despertado o interesse dos pesquisadores que passaram a vé-lo como um importante
integrante das praticas escolares. Levando em conta que as avaliagdes sdo construidas
tendo a leitura como ferramenta para medir as competéncias e habilidades do aluno,
discute-se aqui se as propostas de leitura e interpretacio do texto escrito, apresentadas aos
alunos pelo Livro Didatico de Portugués — LDP — Tudo é linguagem, Ensino Fundamental
IT — anos finais, contemplam os cinco descritores do Tépico I da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa da Prova Brasil, entendendo que o desenvolvimento das competéncias
e habilidades, propostas pela matriz, coadunam com praticas significativas de leitura. O
estudo apresenta carater qualitativo interpretativista, caracterizando-se como estudo de
caso, sendo situado no campo da Educacao. Sua pretensao é contribuir para as reflexées
acerca do ensino e aprendizagem de leitura e interpretacgio de textos. Alguns aportes tedricos
utilizados foram PCN, Bakhtin/Volochinov, Bakhtin, Schneuwly e Dolz, dentre outros. Os
resultados mostram que os cinco descritores do Topico I da Prova Brasil foram mobilizados
na colecao, porém havendo discrepancia quantitativa e qualitativa de ocorréncia entre eles.
Palavras-chave: Leitura. Interpretacdo de texto escrito. Livro didatico de portugueés.
Prova Brasil.

Abstract

This paper presents results on a study about reading. In the educational context, it permeates
all the subjects in the Curriculum. This fact is extremely important, since the reading and
interpretation activities done by the students should encourage the development of literacy
(institutionalized or not). At school, its practice occurs, most of the time, in the textbook
(TB) which has been, lately, atracting the interest of researchers who began to see it as an
important integrant of the school practices. Considering evaluations are built with reading
as a tool to measure the student competencies and skills, we discuss here the proposals for
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the written text reading and interpretation, presented to the students by the Portuguese
textbook Everything is language, Elementary School II - final years, which includes the five
topic descriptors of “Prova Brasil”, Portuguese Language Reference Matrix, understanding
that the development of competences and skills, proposed by the matrix, combines with
significant reading practices. The study presents qualitative interpretative nature, being
characterized as case study, situated in the field of Education. It aims to contribute to
reflections on the teaching and learning process of reading and interpreting texts. Some
theoretical contributions used were PCN, Bakhtin / Volochinov, Bakhtin, Schneuwly and
Dolz, among others. The results show that the five “Prova Brasil” Topic I descriptors have
been mobilized in the collection, however there is quantitative and qualitative discrepancy
of ocorrence among them.

Key-words: Reading. Written text interpretation. Portuguese textbook.

Dando inicio ao assunto...

Neste artigo, apresentamos resultados de uma investigacdo que associou a
atividade de leitura e interpretacao de textos escritos, o livro didatico de Portugués
(LDP) e a Matriz de Referéncia da Prova Brasil (Lingua Portuguesa)3. O objetivo
que temos é mostrar se as atividades de leitura e interpretacao do LDP ‘Tudo é
Linguagem’ (Edicao de 2009) mobilizam os descritores do Topico I da Matriz de
Referéncia da Prova Brasil4. A justificativa para o estudo reside no fato de que as
avaliagcOes em larga escala, como a Prova Brasil, sio uma realidade no atual cenario
da Educacdo no pais. Assim, intencionamos perceber até que ponto o material
didatico adotado por um conjunto significativo de unidades escolares colabora com
o aluno no sentido de fazer com que ele se aproprie daquilo que a prova mensuras.
Associado a isto, esta, ainda, o fato de pretendermos observar se € possivel perceber
algum tipo de influéncia da avaliacdo em larga escala na elaboracdo de materiais
didaticos.

Ler e interpretar um texto escrito sao atos que s6 podem ser executados por
um sujeito historicamente situado e ideologicamente constituido, um sujeito
dial6gico no dizer de Bakhtin ([1952-53]1979). Ao dizer isso, queremos deixar claro
que atividades de mera decodificacao nao podem ser entendidas como leitura e
interpretacao, isso porque vao na contramao daquilo que entendemos como sendo
leitura de fato®. No nosso entendimento, aquele que realiza atividades com foco
apenas na decodificacao é tao somente um processador de informacao grafica.

Ler e interpretar um texto sao atitudes que ocorrem na relacao com o mundo, pois
o processo de formacao do leitor se inicia no momento em que o individuo consegue
atribuir sentido ao mundo que o cerca (FREIRE, 1989), atitude esta que vai sendo

3 Segundo o INEP, as matrizes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do Saeb estdo estruturadas em duas dimensoes. Na
primeira dimensdo, que é “objeto do conhecimento”, sdo elencados seis topicos, relacionados a habilidades desenvolvidas
pelos estudantes. A segunda dimensdo da matriz de Lingua Portuguesa refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos
estudantes. Dentro desta perspectiva, foram elaborados descritores especificos para cada um dos seis topicos descritos,
diferentes para cada uma das séries avaliadas. FONTE: INEP - http://portal.inep.gov.br/web/saeb/matrizes-de-referencia-
professor. Acesso em 05/04/2016.

4 AColegdo Tudo é Linguagem é composta por quatro volumes, indicados para o Ensino Fundamental Il. Suas autoras sdo
Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi e a editora responsével é a Atica.

5 Acolegdo consta entre as aprovadas pelo PNLD no triénio 2011 - 2013 — e foi escolhida por oito (8) dentre as vinte (20)
escolas (perfazendo um percentual de 40%) atendidas pela subsecretaria de Iporé (localizada na mesorregido central do
Brasil), onde residimos, em 2011, ano de inicio do triénio desta colegdo

6  Estamos considerando como atividades meramente decodificadoras aquelas que pedem que o leitor reconhega globalmente
as palavras, ou que identifique uma informagao explitica em um texto, por exemplo.
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desenvolvida durante toda a vida. Assim, a pratica da leitura, como ato reflexivo
capaz de envolver a construcao de sentidos pelo leitor, € um processo amplo.
Em se tratando do ensino e aprendizagem da leitura, para que o leitor aprendiz
possa desenvolver praticas sociais relevantes, selecionar os textos de que necessita
para interagir nos diversos contextos em que precise atuar (BRASIL, 1988), a sua
formacao leitora deve proporcionar o desenvolvimento de capacidades de leitura.

Considerando o espaco escolar e, especificamente, a sala de aula, como ambiente
privilegiado de construcdo do conhecimento, consideramos importante refletir
sobre as atividades desenvolvidas e os recursos disponiveis para o trabalho docente
neste espaco. Neste contexto, se insere o livro didatico (LD), uma vez que seu uso
cotidiano é pratica regular nas salas de aula brasileiras, possuindo, este, editoracao
consideravel (MUNAKATA, 2007). Atualmente, grande parte do ensino publico
utiliza o LD escolhido através das colecoes aprovadas pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)”. E importante destacar ainda que, para grande parte do
publico estudantil, o acesso principal a impressos para a escolarizacao e letramento
ocorre a partir do LD (BATISTA, 2000).

Levando em conta a ligagdo entre a atividade de ler e interpretar um texto e a
sua escolarizacao, produzida pelo material didatico, este estudo esta pautado na
vertente qualitativa e se caracteriza como estudo de caso, uma vez que este “é sempre
bem delimitado devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é, a0 mesmo tempo, distinto, pois tem
um interesse proprio, singular” (LUDKE; ANDRE, 2013, p 17).

Para apresentarmos de que forma ocorre a mobilizacdo dos descritores do
Tépico I no LDP em analise, este artigo esta dividido em cinco partes®. Comecamos
apresentando algumas consideracoes de ordem teorica, para que o leitor perceba
0 que entendemos ser o ato de ler, uma atitude que deve proporcionar aquele
que a realiza interacdo com o material lido, levando a construcao do sentido e
favorecendo a réplica ativa. Na sequéncia, descrevemos rapidamente a colecao de
LDP observada, culminando na andlise dos dados, momento em que apresentamos
exemplos ilustrativos para os cinco descritores do Tépico I da Matriz de Referéncia
da Prova Brasil e tecemos comentarios qualitativos e quantitativos em relacao
aos exemplos. No final, apresentamos nossas consideracdes de encerramento,
indicando o que os dados deixam de lacuna que pode proporcionar a continuacao
do estudo, além das referéncias bibliograficas usadas ao longo deste artigo.

Continuando o assunto... falando de Leitura

Entendemos o ato de ler como construcao individual e coletiva, ato reflexivo de
um sujeito social. Segundo Bakhtin ([1929] 2013, p. 11), “o0 individuo humano s6
se torna historicamente real e culturalmente produtivo como parte do todo social”.
Entao, é a partir das vivéncias sociais, concretizadas em diferentes espacgos, ou

7 0 Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos
professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos aos alunos da educagdo bésica. Ap6s a avaliagdo
das obras, o Ministério da Educagdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colegdes consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao
seu projeto politico pedag6gico. FONTE: Portal MEC - http://portal. mec.gov.br/pnid/apresentacao. Acesso em 05/04/2016.

8  Os descritores sintetizam as habilidades e competéncias que precisam ser aferidas em cada ano de escolaridade e devem
ser expressos detalhadamente, para que se possa medir 0s aspectos que podem ser observados. Sdo itens da unidade
de teste da avaliagdo. FONTE: INEP - http://portal.inep.gov.br/web/saeb/matrizes-de-referencia-professor. Acesso em
05/04/2016.
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esferas de atividade humana (BAKHTIN [1952-53]1997), sejam eles formais ou
informais, que o individuo se constitui sujeito. Trata-se do sujeito da interagao, do
dialogo, do discurso (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]2006). Bakhtin/Volochinov
destaca a importancia de se conceber o lugar da alteridade no processo dialégico de
construcio de sentido, ao enfatizar em suas teorias o carater social na formacao
dos individuos e o papel da linguagem no desenvolvimento da individualidade e da
sociedade

Dentre os espacos sociais, ou esferas de atividade humana, existentes, e de
acordo com a atual organizacao do ensino formal, a instituicao escolar se destaca
enquanto instancia oficial de ensino, além de ser a mais importante agéncia de
letramento. Assim sendo, participa do processo educativo e tem a responsabilidade
social de formar cidadaos sujeitos da sua enunciacao, capazes de compreender que
a linguagem € um evento social, historicamente situado.

Aproducdodeumenunciadoemumdeterminadocontextodeinteraciocaracteriza
a enunciacao. Entdo, para se abordar a leitura, é necessario retomar a construcao
daquele que pratica tal ato. E imprescindivel que se considere a possibilidade dessa
pessoa, constituida enquanto sujeito-leitor, se perceber historicamente construida,
com autonomia para resgatar sentidos produzidos por outro(s) sujeito(s) e também
pela possibilidade de poder instaurar novos sentidos aquilo que lé.

Entendemos o ato de ler a partir dos pressupostos da dialogicidade (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, [1929]2006), em que a construcdo do sentido perpassa pela
consciéncia de que a linguagem nao é apenas um fenomeno fisico, mas social,
acdo humana que se concretiza a partir das relacoes de interacdo. O sujeito leitor
consciente, proficiente, se forma no processo interacional, permeado por relagcoes
dialbgicas, que constituem os discursos materializados através dos géneros, em
cuja estrutura estdo entrelacados o tema, o estilo e a estrutura composicional®.

E importante ressaltar que a construcio dessa consciéncia ha pouco
mencionada perpassa pela cultura na qual o sujeito se insere e que a linguagem
e, consequentemente, seu uso, estdo intrinsecamente instaurados no processo de
construcio da subjetividade, legitimado como “instancia de reconhecimento e de
producio do saber” (BRANDAO, 2005, p. 266). Assim, percebe-se que, na busca
de construcido da identidade, o sujeito-leitor procura a unidade e, na ilusao de
singularidade, muitas vezes se esfor¢a para comprovar que é a fonte dos sentidos,
porém a multiplicidade, inerente ao principio constitutivo da linguagem, instaura o
exercicio social como condigao basica de constituicao da subjetividade.

Entdo, o sujeito passa a interagir com algumas praticas que se estabelecem como
educativas e, consequentemente, constitutivas dessa identidade de sujeito. Nao
um sujeito singular, mas constituido a partir de sua singularidade e perpassado
pela dialogicidade, pois que, relacionando-se com e pela linguagem, o sujeito-leitor
se desenvolve em diferentes contextos ou culturas, permeado por valores sociais
contraditorios possiveis através da interacgao.

Desse modo, a proposta de aprendizagem da leitura é construida a partir
da apropriacao da linguagem por um sujeito social em formacao, a medida que
este faz uso dela em situagdes de interacdo. As acOes realizadas pelo sujeito da
aprendizagem permitirdo o desenvolvimento de sua capacidade linguistica. Ou seja,

9  Na&o nos deteremos nesses aspectos porque ndo reside ai nosso objetivo. para Bakhtin ([1952-53] 1997), o tema condiz
com os conteddos; a forma composicional possibilita a estrutura comunicativa e o estilo se aplica aos tragos da posicao
do enunciador.
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“[...] as relacoes de interacao entre leitores e escritores tém que ser consideradas
como atividades de socializacdo em que eles estejam ocupando uma posi¢ao sécio-
interacional. O significado daquilo que é lido é construido de forma social” (SILVA,
2000, p. 36).

Esse é o aprendiz que, acreditamos, vai se apropriar da linguagem e, a partir de
entdo, revelar maior ou menor autonomia para agir como o sujeito bakhtiniano,
capaz de perceber que “a palavra é o material da linguagem interior e da consciéncia,
além de ser elemento privilegiado da comunicacdo cotidiana, que acompanha
toda criacao ideologica, estando presente em todos os atos de compreensao e de
interpretacao” (SCORSOLINI-COMIN; SANTOS, 2010, p. 08).

E necessario ressaltar que o sujeito do ato de ler esta inserido numa sociedade
letrada e que a formacao na escola contribui para a compreensao de sua importancia
no processo historico social do qual ele faz parte. Isso possibilita a sua realizacao
enquanto sujeito-leitor social em busca de desenvolvimento no sentido dialégico,
desenvolvendo a si e ao outro.

Um processo dessa amplitude nio se concretiza de um momento para outro. E
necessario que, através de praticas de interacao, o sujeito leitor adquira capacidades
de desenvolver a leitura autbnoma. Defendemos que a escola é o lugar de vivéncias
sociais onde essas praticas podem e devem ser colocadas em uso e onde o sujeito-
leitor pode adquirir a autonomia necessaria para, através da leitura, perceber, por
exemplo, indicios de manipulacdo. Na escola, a leitura é a atividade que muito tem
a colaborar nesse sentido, nao sendo apenas uma mera atividade escolar integrante
do curriculo.

Na sequéncia do texto, mostraremos se o material didatico em analise trabalha
na formacao desse sujeito, ou se enfatiza mais as praticas escolares comuns de
exercitar capacidades de leitura meramente decodificadoras.

0 assunto agora é o objeto gerador dos dados a analisar

A colecao Tudo é Linguagem aborda os quatro eixos propostos pelos PCN
(BRASIL, 1998) para a disciplina de Lingua Portuguesa — leitura, producao escrita,
oralidade e analise linguistica. A opg¢ao, aqui, foi analisar o tratamento dado a leitura
e interpretacdo do texto escrito, considerando que o trabalho com a leitura parte
de textos efetivamente materializados que sao disponibilizados aos aprendizes.
O recorte utilizado engloba o que a colecao considerou como trabalho com o eixo
leitura, compreendendo os textos principais e a interpretacao destes contida nas
subsecoes a) Compreensao inicial; b) A construcao do texto e ¢) A linguagem do
texto.

Nasequéncia, apresentamos onumero total deatividades deleitura e interpretacao
do texto escrito de cada volume da colecao.

Tabela 1: Total de atividades de leitura e interpretacao do texto escrito na colecao

Volumes da Colegao Atividades do LDP
6° 294

7° 338

8° 414

90 348

Total 1394

Fonte: Elaboracéo prépria, 2015
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A quantidade de atividades de leitura e interpretacao de texto escrito é bastante
alta em todos os volumes da cole¢do. Consideramos este fator relevante, ja que o
aluno podera ter uma boa oportunidade de convivéncia com ampla quantidade
de materiais para leitura e interpretagdo. Mesmo assim, pode ser que um bom
material sequer seja usado pelo professor, que prefere oferecer ao aluno outros
materiais que ele, ou a instituicao escolar, julga mais eficientes para seus propositos
pedagogicost©.

E chegamos ao que os dados nos dizem

Ao iniciar a abordagem sobre os dados, é importante considerar que sua analise
se pauta na matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, a qual é
composta por seis topicos e vinte e um descritores.

Pela quantidade de paginas disponibilizadas em um artigo como este, ndo temos
condicOes de apresentar consideracoes qualitativas e quantitativas relacionadas a
todos os descritores. Assim, apresentaremos aqui apenas nossas reflexoes a respeito
dos descritores do Tépico I da matriz de referéncia. Justifica nossa escolha pelo
Tépico I o fato de que aparecem atividades de leitura e interpretacao de textos dos
seus descritores em todos os volumes da colecao em anélise, conforme pode ser
visualizado na sequéncia. Isso, no nosso entendimento, oferece ao leitor uma visao
consideravel de que forma a colecdo mobiliza os descritores da avaliacao.

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa’

Topicos »
l. Pprocedimentos de Leitura Volfexe
D1 Localizar informacdes explicitas em um texto 7° ano
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo 6° ano
D4 Inferir uma informacg&o implicita em um texto 7° ano
Dé Identificar o tema de um texto 9° ano
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato 8°ano

Figura 1: Volumes da cole¢do que contemplam o exemplo ilustrativo de cada descritor

Fonte: Elaboragéo prépria, 2015

* A matriz completa pode ser encontrada em http://portal.inep.gov.br/web/saeb/matrizes-de-referencia-professor
**\/ol/exe = volume/exemplo

Cada topico da matriz aborda aspectos da construcao de capacidades de leitura
que necessitam ser desenvolvidas para que o aprendiz construa sua autonomia
enquanto leitor competente. A elaboracao de uma matriz deve seguir pressupostos
que, no caso em questdo, sdo “os Parametros Curriculares Nacionais [...] e os
curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais de Educacao e por algumas redes
municipais” (BRASIL. 2009, p. 17).

Consideramos para a escolha dos exemplos ilustrativos aqueles mais
representativos em relacdo ao descritor em anéilise. Na sequéncia, passamos a
apresentar nossas consideracoes a respeito dos descritores do Topico 1.

D1 - Identificar informacdes explicitas em um texto

O texto ao qual se refere o exemplo ilustrativo do D1 é uma reportagem e aparece
no volume do 7° ano. A unidade em que o texto esta inserido é a 7. A reportagem

resen foi, originalmente, veicul n rnal Folh do P 2
10 Nao nos deteremos nesta questdo pelo fato de ela se distanciar dos propésitos deste artigo.
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maio de 2007, Caderno Especial, intitulada “No coracao da Selva”, assinada por
Thomas Traumann, com fotografias de Flavio Florido.

A noticia foi veiculada no ano de publicacdo do livro didatico em observacao
(2009). Esse é um fator que precisa ser observado na escolarizacao das noticias,
pois, diferentemente de textos classicos, que permanecem atuais por muito tempo,
os textos da esfera jornalistica, como a reportagem e a noticia, sofrem mudancas de
acordo com a época de publicacao (BUENO, 2011).

Trata-se de um texto condizente com os temas possiveis de serem escolarizados
para LD, tais como multiculturalidade e respeito as diferencas, indo bem ao
encontro do que preconizam os PCN (1998) nas consideracdes sobre o tratamento
a ser dado aos Temas Transversais e Pluralidade Cultural. A leitura do texto é
apresentada aos alunos como um desafio no Texto Motivador da unidade 7: “ler
uma reportagem sobre o indio no Brasil de hoje” (p. 205). Ha imagens das seis
paginas que compoem a reportagem, com destaque para a primeira (p. 206-207).
As manchetes e as fotografias (indios adultos e criancas) sao bem chamativas. Apos
a apresentacao da reportagem como um todo, ha a transcricao do texto da pagina 2
do jornal, intitulado “Funai quer brancos distantes das tribos” (p. 210 e 211).

Sao apresentadas 05 (cinco) atividades (p. 211 e 212) na Compreensao inicial do
texto. A atividade niimero 1 (p. 211), abaixo transcrita, traz trés questoes ao aluno
e ilustra o D1.

Exemplo ilustrativo — Unidade 07 D1 Questéo 1, p. 211

1 A reportagem trata de um dos Ultimos povos do planeta que nunca tiveram contato com o
restante da sociedade. Responda:

a. Onde vive essa populagdo de “indios desconhecidos”?

No sudoeste do estado do Amazonas, no vale do rio Javari.”

b. Por que eles decidiram viver isolados?

Néo se sabe

c. Quem s&o os invasores da regido que representam ameaca para sobrevivéncia desse indios?
Garimpeiros madeireiros, cacadores e pescadores.

Figura 2: Exemplo ilustrativo D1 7° ano
Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 7° ano
* Os trechos transcritos em italico e negrito sdo as sugestées de resposta do livro didético.

A significancia do exemplo é perceptivel, uma vez que, ao retornar a leitura, a
resposta esperada se encontra explicita no primeiro e segundo paragrafos do
texto. Ressaltamos que o trabalho com a decodificacao é um processo necessario
para a realizacdo da leitura e faz parte desse processo saber decodificar. Porém,
muitas vezes ocorre uma énfase em atividades desse nivel, o que pode fazer com
que o letramento escolar enfatize apenas capacidades decodificadoras, deixando
de lado a compreensao e a interpretacao daquilo que foi inicialmente decodificado.
Permanecer com grande énfase em atividades de decodificacdo pouca contribuicao
trara aos aprendizes, uma vez que tal habilidade se caracteriza num nivel rudimentar
de leitura, conforme o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF),
segundo o qual o nivel “rudimentar corresponde a capacidade de localizar uma
informacao explicita em textos curtos e familiares (como um antincio ou pequena
carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar operacoes simples” (grifo nosso)™.

11 0 Indicador mensura os niveis de alfabetismo funcional da populagao brasileira entre 15 e 64 anos de idade, englobando
residentes em zonas urbanas e rurais de todas as regides do Brasil, quer estejam estudando ou ndo.
(Disponivel em: http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.00.00.00&ver=por). Acesso em 20 de setembro de
2015.
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Thadei (2006, p. 14) afirma que “durante muito tempo, a leitura foi conceituada
como capacidade de decodificacdao”. Brandao (2005, p. 272) também apresenta
tal ideia quando afirma que “conceber a linguagem enquanto sinal implica uma
compreensao de leitura enquanto ato monologico de decodificacio, de mero
reconhecimento”. Tal fato, talvez possa ser indicador de tanta énfase em atividades
de mera localizacdo e transcricao de informacoes trabalhadas no contexto escolar.

Para a execucdo da pratica da leitura, e consequente desenvolvimento de
letramentos, é preciso habilidades e a decodificacao é a primeira delas. Porém,
numa perspectiva dialégica, ler vai muito além de decodificar. A leitura, enquanto
processo dialégico, tem o objetivo de levar o leitor a construgao da compreensao do
que l&, num didlogo no qual este possa refletir, intervir e converter tal pratica em
conhecimento de forma continua num circulo de producao de sentido. Deste modo,
estaria instaurada a possibilidade de o leitor responder, e nao apenas reproduzir
o ja dito. Atividades com esse enfoque pouco contribuem para a ampliacdo da
proficiéncia leitora, uma vez que do aluno néao se espera outra atitude que nao a de
repeticao.

O D1foi o descritor mais contemplado na colecao, uma vez que das 1394 atividades
que o integram, 378 sao referentes a este descritor. No volume do 7° ano, das 338
atividades que o integram, 138 (47%) dizem respeito ao D1.

Consideramos elevado o montante de atividades que mobilizam este descritor,
levando em conta que a habilidade em questdo é desenvolvida desde os anos
iniciais. Acreditamos que continuar priorizando-a em turmas mais avancadas pode
ser um indicador de que o letramento favorecido esta apenas enfatizando o contexto
escolar.

E notério que o letramento escolar é necessario. Sabemos que a insercio do
aprendiz na aprendizagem da leitura e escrita, atribuida ao ensino formal, se
consolidou historicamente em nosso pais a partir da necessidade de formagao para
o mundo do trabalho (BUNZEN; ROJO, 2005) e que isso se deu durante muito
tempo apenas no nivel da decodificagio, ja que esta era a habilidade necessaria para
o trabalho, numa perspectiva mais técnica e nada critica. Porém, considerar apenas
a pratica de atividades voltadas para o contexto escolar, na atualidade, pouco
contribui para a inser¢ao dos aprendizes no ambito das praticas sociais de uso da
leitura e da escrita. O sucesso no contexto escolar pautado em praticas de leitura que
priorizem somente este espaco nao auxilia a formacao para a participacgao politico-
social dos individuos, a qual exige autonomia e capacidade critica para interpretar
os enunciados das varias instancias em que estes precisem atuar, inclusive na esfera
do trabalho.

Considerando-se o nimero de ocorréncias do descritor é possivel presumir que
ocorrera umtrabalhosignificativo desta capacidadeno7°ano, o que podera contribuir
para um resultado satisfatério na prova Brasil se o aluno tiver que responder a um
item (ou mais itens) que contemple(m) tal descritor. Respondera bem, mas numa
perspectiva decodificadora, a qual ndo permite a instauracdo do dialogismo, tao
relevante em qualquer pratica social em que a linguagem se faz presente. Numa
perspectiva dialégica, o aprendiz jamais sera silenciado ou tera necessidade apenas
de repetir o ja dito. Ao contrario, tera oportunidade de interagir, contribuindo como
coautor na construcao do processo de compreensao e interpretacao do texto, uma
vez que a atividade de leitura pressupoe a construcao por parte do leitor.
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Quando se propoe decodificacao, considera-se, predominantemente, trechos
isolados, frases ou oragdes desconectadas do contexto e a ora¢do nao pressupde
expressividade, nao supoe a possibilidade de resposta que instaura o enunciado,
nao consegue condicionar diretamente uma atitude responsiva ativa. Trabalhar
leitura no ambito da frase/oracdo é querer compartimentar o discurso a apenas
um determinado momento, o que é impossivel, pois este é vivo e se pauta na
alternancia dos sujeitos falantes. Nao ha como pensar o interlocutor passivo, pois
o enunciado exige uma resposta, uma réplica (BAKHTIN, [1952-53] 1997). No
exemplo ilustrativo, que propoe copia de um trecho do texto como resposta, nota-se
a descaracterizacao do enunciado e a consolidacao da frase/oracao, desconectada
do contexto.

Contrapondo-se a esta perspectiva, a leitura, pautada no dialogismo e no carater
responsivo dos enunciados, torna-se momento em que o sujeito-leitor pode
resgatar os sentidos ja produzidos pelo locutor, mas também pode construir novos
sentidos. Permanecer na decodificacdo instaura a concepcao de leitura (autor)itaria,
quando, erroneamente, se acredita que o texto é a fonte de todos os sentidos e a
preocupacao é apenas com aquilo que o autor quis dizer, inexistindo a possibilidade
de réplica. Essa visao desconsidera o carater dialogico, pois ignora o conceito de
alteridade, a ideia de palavra como ponte, estabelecendo uma possibilidade de
didlogo entre o locutor e o interlocutor, momento privilegiado em que os sentidos
podem ser produzidos e nao apenas identificados, pois o enunciado considera os
elos precedentes e subsequentes da situacao discursiva. Quando a situacao é levada
em conta, possibilita a criacdo de um enunciado auténtico, construido a partir das
possibilidades de atitudes responsivas do outro (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]
2006).

O trabalho pedago6gico, numa perspectiva dialogica de leitura, precisa levar o
sujeito leitor a desenvolver a habilidade de ir além da decodificagio, percebendo
que o processo de criacao do texto envolve condicoes como ter o que dizer, a quem
dizer e como dizer (GERALDI, 2013 - grifo nosso). Ou seja, o texto materializado
¢é apenas um elo do discurso e nao fonte de todos os sentidos. Estes se constroem
através do dialogo, eixo norteador dos discursos.

Atividades de leitura com foco na decodificacdo acabam se voltando apenas para
a obtencao de resultados satisfatorios em momentos em que os alunos precisam
enfrentar situacoes, como a de avaliacao. Assim, muitas vezes, ao invés de o
trabalho desenvolvido propiciar autonomia, acaba cumprindo apenas a fun¢ao de
automatizar o aprendiz para o desenvolvimento de determinada atividade, o que nao
contribui para o uso eficiente de habilidades e competéncias (PERRENOUD, 1999).
Desse modo, a escola deixa de cumprir sua funcao de formar para a autonomia e
age apenas formando automatos; individuos que, apesar da certificacdo formal, nao
conseguem realizar atividades condizentes com o estagio de formacao em que se
encontram (SILVA, 2013), contrariando a proposta de referenciais como os PCN
(1997; 1998), que propoem a leitura como processo, e também a proposta da Matriz
de Referéncia da Prova Brasil a respeito do trabalho de construcao de capacidades
de leitura variadas.

Quando ocorre a promocao acentuada de atividades decodificadoras, conforme
demonstrado pelo indice do D1 no LD analisado, efetiva-se apenas o que é
determinado pela noosfera, priorizando contetidos que, muitas vezes, cumprem
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apenas a funcao de definir e controlar o éxito na/para a escola, levando o aluno a
apenas ser aprovado™.

Os dados mostraram que, contrariando o que as autoras defendem no Manual
do Professor, quando dizem que “a colecdo enfatiza atividades interativas [...]
e atividades de interpretacdo que suponham a efetivacdo de um didlogo de
possibilidades com os textos” (p. 3), as atividades de leitura e interpretacao do texto
desenvolvidas podem nao priorizar a discursividade, visto mobilizarem, com grande
énfase, 0 D1 numa perspectiva decodificadora, a qual nao possibilita a instauracao
do dialogismo por parte do aprendiz'.

D3 - Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao

O texto ao qual se refere o exemplo ilustrativo do D3 € uma narrativa da tradicao
popular, recontada por Ricardo Azevedo, intitulada “O caso do espelho” (p. 24 e
25), inicialmente publicado na Revista Nova Escola, de maio de 1988. Em uma ida
a cidade, um homem, ao olhar num espelho, pensa estar diante do retrato do pai.
Adquire o objeto e o leva para casa, guardando-o tdo bem que chama a atencao da
esposa. Esta, ao se olhar no espelho, pensa estar diante do retrato da amante do
marido. Uma briga entre os dois chama a atencao da mae da moca que, ao se ver
no espelho, afirma que a filha ndo deve se preocupar com a mulher do retrato, pois
esta esté a beira da morte.

Sao propostas 09 atividades na subsecado Compreensdo inicial (p. 26); 06
atividades em A construcgdo do texto (p.27-28) e 05 n’A linguagem do texto (p. 28 a
30), de onde foi retirado o exemplo ilustrativo transcrito na sequéncia.

Exemplo ilustrativo — Unidade 1 D3 Questéo 2, p. 29

2 Releia a frase:

“... abruaca do retrato j& estd com os dois pés na coval”

A expressdo popular “estar com o/um pé na cova”, usada para referir-se a quem estéa a beira da
morte, também é empregada para se dizer, de outro jeito, que uma pessoa esta muito velha.

Por que, em vez de dizer “com o pé”, a boa senhora diz “com os dois pés na cova”?

Sugestéo de resposta: ela quis realcar a idade da “bruaca do retrato”, que estaria muito velha e
muito préxima de morrer, por isso diz que nio tinha a um, mas os dois pés na cova.

Figura 3: Exemplo ilustrativo D3 6° ano
Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 6° ano

A palavra é um meio de expressao através do qual estabelecemos interagao. Nao
se trata da palavra isolada, unidade da lingua, nem mesmo da significacao literal
desta, uma vez que o significado é construido no contexto do enunciado. Para
Bakhtin ([1952-53]1997), a palavra neutra nao apresenta expressividade, adquirida
somente no enunciado, a partir da entonacao. A compreensao desta caracteristica
da palavra é primordial para que o aprendiz perceba que sua escolha ocorre no
contexto de um género e esta comporta as especificidades daquele, a saber, o tema,
a composic¢ao e o estilo.

No exemplo em anélise, fica claro tal fato, pois a escolha vocabular ocorre a
partir de uma situacdo em que o locutor procura criar no leitor a expectativa de

12 Aesse respeito, Soares (1997) diz que muitas das vezes o fracasso atribuido ao aluno €, na verdade, da escola, que nao
consegue cumprir suas proprias metas possibilitando que o aluno alcance o que ela espera.

13 Nao perdemos de vista que o LD é apenas uma das partes de tudo o que acontece numa sala de aula. Talvez o professor,
no trabalho com o LDP em andlise, inclua outras abordagens, fugindo da decodificagao apenas.
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um desfecho engracado, como é caracteristico do conto popular, que exagera
uma situagido com o objetivo de causar humor. Desde o inicio da historia, h4 uma
sucessao de episddios divertidos, pelo fato das personagens nao conhecerem um
espelho. A cada situacdo narrada ocorre um equivoco, fato que vai ser o mote para
o desfecho, quando a velha senhora descreve a si mesma de forma muito pejorativa.
Ao fazer isso, utiliza a expressao popular “estar com o pé na cova”, enfatizando-a
(estar com os dois pés na cova), como exemplificado na atividade, inclusive pela
resposta esperada sugerida pelas autoras.

Para estabelecer inferéncia, é preciso que o aprendiz também se reporte ao
exercicio da intertextualidade, procure relacoes entre elementos do texto e suas
vivéncias ou leituras anteriores (ROJO, 2009). Carvalho (2013) afirma que
inferéncia é uma operacao mental a qual se concretiza na capacidade de concluir,
pautando-se em indicios que o texto oferece. Assim, a posi¢do de sogra também
pode ser lembrada como um indicador de expressividade na construcao do sentido
deste texto, uma vez que, nao raro, o discurso popular a retrata como uma figura
intrometida, que precisa ser eliminada.

O trabalho com o D3 foi percebido na colecdo com 129 ocorréncias no total
geral. Destas, 59 (20%) estao no volume do 6° ano. Isso pode vir a mostrar que a
abordagem da significagao de palavras é uma preocupacdo na colecao ao trabalhar
com inferéncia, a qual leva em conta o contexto de uso. Este tem papel primordial
na significacdo, nao deixando de lado, ainda, o contexto de producao e de circulacio,
bem como quem s3o os interlocutores; todos participantes da enunciacao.

Ahabilidadedeinferirvaialém dabusca pelosignificadoealcancaaexpressividade,
que s6 se adquire na utilizacao da linguagem em contextos reais de producao. Tais
nuances vio além do que est4 explicito. E necessario buscar os elos de significacio
no enunciado, pois sabe-se que o locutor busca suas palavras ndo no sistema da
lingua mas em outros enunciados. Ou seja, “no género, a palavra comporta certa
expressao tipica” (BAKHTIN, [1952-53]1997, p. 312).

Também encontramos em Freire (1989) essa abordagem da palavra enquanto
possibilidade de expressividade e mesmo dotada de afetividade. A palavramundo,
para o autor, é aquela que esta intrinsecamente entrelacada na constituicao da
individualidade do sujeito, representativa da subjetividade e passivel de maior
compreensao.

D4 Inferir uma informacao implicita em um texto

Para ilustrar a abordagem do LD em observacao referente ao D4, apresentamos
uma atividade que diz respeito a cronica intitulada Aconteceu alguma coisa (p.
46-47), de Carlos Drummond de Andrade, publicada no livro De noticias e ndao-
noticias faz-se a croénica.

A narrativa em questao se inicia apresentando o fato de haver dois guardas
barrando a porta de um edificio frente a uma aglomeracao na calcada. As
personagens dialogam buscando uma explicacao para o fato e varias conjecturas
sdo feitas. A linguagem bem coloquial e hipoteses bem absurdas contribuem para a
progressao do texto e instauragdo de um carater bem-humorado. Apos as atividades
de interpretacao, é apresentada outra cronica: “Os jornais” (p. 49-51), que também
traz atividades de interpretacdo. Em seguida, na subsecdo A construgdo do texto,
sdo propostas 05 atividades alusivas as caracteristicas do género cronica a partir
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das duas anteriormente trabalhadas: Aconteceu alguma coisa e Os jornais. A
primeira propde comparar os elementos e o enredo das narrativas; da segunda a
quarta atividades, caracteristicas da cronica sao colocadas em evidéncia, como a
circunstancia deste género narrar fatos do cotidiano, ter linguagem mais coloquial,
fazer comentarios sobre acontecimentos narrados e ser construido a partir de um
episodio que pode ser localizado no tempo.

A questao nimero cinco, transcrita na sequéncia, exemplifica o D4.

Exemplo ilustrativo — Unidade 02 D4 Questao 5, p. 54

5 Escreva com suas palavras a critica que se pode apreender da leitura da crénica Aconteceu
alguma coisa.

Prof./a: espera-se que os alunos infiram, entre outras coisas, a tendéncia a pensar em tragédias
diante de uma aglomeragéo, considerando que parte das pessoas, nessa situacédo, faz dedugées
ou cria hipéteses sem nenhum fundamento ou baseado em preconceitos.

Figura 4: Exemplo ilustrativo D 4 7° ano
Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 7° ano

A questao aborda o D4 de forma bastante pertinente, pois a resposta depende
de o aluno associar o fato de que aglomeracdes sdo comuns em momentos de
calamidades e em grandes cidades tal fato é bastante corriqueiro. A curiosidade
mobiliza as pessoas a verificar os acontecimentos e muitas vezes as fatalidades
desencadeiam hipdteses, até mesmo absurdas, em relagdo ao fato real, como
apresentado na cronica.

A habilidade requerida para a resposta da atividade é a capacidade de o aluno
inferir, a partirda materialidade textual, uma situacdo comum dodiaadia. O trabalho
com inferéncias é um importante indicador das capacidades de compreensao dos
textos lidos cotidianamente. Um descritor que prioriza essa habilidade possibilita
pensar a importancia do procedimento inferencial no universo da leitura, que deve
ser vista como processo e construcao e nao apenas como identificacdo, ja que os
sentidos nao estao apenas no texto, mas também no contexto e na relagdo que o
leitor estabele entre todas essas partes. “Os itens relativos a esse descritor devem
envolver elementos que nao constam na superficie do texto, mas que podem ser
reconhecidos por meio da identificacdo de dados pressupostos ou de processos
inferenciais” (BRASIL, 2011, p. 61).

Segundo Dell'Isola (2001, p. 44), “inferéncia é um processo cognitivo que gera
uma informacao semantica nova, a partir de uma informacao semantica anterior,
em um determinado contexto”. Coscareli (2002, p. 6) afirma que “operacdes
cognitivas como analise, sintese, inducao, deducao, analogia, solucao de problemas,
generalizacao, entre outras, sao inferéncias e, como tal, variam muito em grau de
complexidade”. Ainda cita a leitura nas entrelinhas e a compreensao de linguagem
figurada. Para Koch e Travaglia, (2000, p. 70), “basicamente, se entende por
inferéncia aquilo que se usa para estabelecer uma relacao, nao explicita no texto,
entre dois elementos desse texto.” E importante salientar que a habilidade contribui
para que o aluno nao se prenda somente ao que diz o texto, mas também como e
para que diz. O PDE* — Prova Brasil (2011, p. 24) considera que “as informacoes

14 0 Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola) auxilia a escola publica, pois trata-se de planejamento estratégico
em que a escola investe em sua qualificagdo para oferecer mais qualidade de ensino ao estudante, aumentando a
aprendizagem escolar. O PDE-Escola auxilia as equipes a trabalhar com os mesmos objetivos e em busca de resultados
comuns, reconhecendo que 0s ambientes sociais estdo em constante mudanga. FONTE: MEC - http://portal.mec.gov.br/
component/content/article?id=179:funcionamento. Acesso em 05/04/2016.
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implicitas exigem maior habilidade para que possam ser inferidas, visto exigirem do
leitor que ele extrapole o texto e reconheca o que nao esté textualmente registrado,
e sim subentendido ou pressuposto.” Desse modo, é importante que esta habilidade
seja trabalhada de forma a possibilitar a constru¢ao da competéncia leitora.

A compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacao de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto (KLEIMAN, 2000, p.

13).

Direcionando o olhar para o exemplo ilustrativo, é perceptivel, ao se observar a
resposta esperada na questdo, que a habilidade de inferir precisara ser mobilizada
pelo aluno, o qual, ao realizar atividades com essa exigéncia, podera construir
competéncia para utilizar-se dessa estratégia em outros momentos em que ela for
necessaria. Consideramos que tal habilidade precisa ser trabalhada de modo eficaz,
pois trata-se de importante articulacdo desenvolvida pelo leitor para a efetiva
compreensao do texto.

Do total de 1394 atividades propostas ao aluno, 247 contemplam tal habilidade.
No volume do 7° ano, do qual foi retirado o exemplo ilustrativo, das 338 ocorréncias,
51 (15%) dizem respeito ao descritor em observacao.

Dell’Isola (2001, p. 225) afirma que “o leitor apresenta sua compreensao de texto e
suas inferéncias fundamentadas no conhecimento compartilhado com os membros
da classe social a que pertence e na sua capacidade de perceber afetivamente,
criticar, avaliar e julgar”. Tais habilidades s6 serdo aprimoradas a partir de um
trabalho efetivo com a linguagem tal como ela se apresenta em qualquer género.
Ou seja, perceber nas entrelinhas pressupée conhecimento por parte do leitor e
reflexdo a partir das diversas possibilidades de significagdo, ou pistas que o locutor
apresenta no seu fazer discursivo.

Outro fator a considerar desse resultado quantitativo é que a ocorréncia de
atividades que mobilizam este descritor foi muito inferior as atividades que
privilegiam a decodificacdo (D1). Ou seja, um tempo bem maior sera dedicado a
trabalhar atividades decodificadoras em detrimento do trabalho com inferenciacao.

D6 - Identificar o tema de um texto

O texto expositivo € o género privilegiado pela unidade 4 do volume do 9° ano, a
qual se propoe a apresentar algumas formas de organizar o conhecimento.

O exemplo ilustrativo para o D6, uma narrativa de Ricardo Ramos (p. 24-
5), intitulada Circuito fechado (1), é estruturada somente com substantivos
encadeados para a construcao do que seria um dia na vida da personagem. A
atividade apresentada encontra-se na se¢ao A construcao do texto (p.33-35), com o
subtitulo Outros tipos de sequéncias textuais. As atividades propostas sao quatro.
Da de nimero trés, a qual possui trés itens, transcrevemos a letra a.
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Exemplo ilustrativo — Unidade 1 D6 Questso 3, p. 35

3 O texto Circuito fechado (1) € um texto em prosa, pois esté escrito em linhas continuas. Entre-
tanto, ele se apresenta em um sé paragrafo. Imagine que alguém, muito incomodado pelo fato de
o texto nao ser dividido em paréagrafos, tivesse sugerido a seguinte divisdo para o trecho inicial:
Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma, creme de
barbear, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina,sabonete, dgua fria, dgua quente, toalha. Creme
para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata, paleté. Carteira,
niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, relégio, mago de cigarros, caixa de fésforos.

Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapo. Quadros. Pasta, carro.
Cigarro, fésforo.

Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lapis, canetas, bloco de
notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro,
fésforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fésforo.

a. Dé um titulo a cada um desses paragrafos, considerando a sequéncia de elementos de cada um.
Prof./a: aceitar diferentes titulos, desde que tenham pertinéncia em relacdoao contelido da
sequéncia. Sugestbes: 1° paragrafo: “A rotina do acordar”; 2° paragrafo:” O café da manha”; 3°
paragrafo”O trabalho”.

Figura 5: Exemplo ilustrativo D6 9° ano
Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 9° ano

O fato de o aluno precisar analisar os paragrafos, considerando-os pequenos
textos, para entao se decidir por um titulo adequado a cada um, remete a necessidade
deste atentar para o tema do texto. No sentido dialégico, pode-se afirmar que o tema
€ composto ndo apenas pela materialidade verbal, mas refere-se a uma situacao
historica concreta (BAKHTIN/VOLOCHiNOV, [1929] 2006). Dai a pertinéncia de
ser orientada a busca pelo tema de um texto.

Ao analisar os paragrafos do texto em anélise, o aprendiz tem a possibilidade
de buscar o tema abordado a partir da significacao dos substantivos encadeados.
Ha um encadeamento ou, no sentido bakhtiniano, uma inter-relacao, que ocorre a
partir da potencialidade da significacdo dentro de um determinado tema, pois que
este é indissociavel da enunciacao.

Percebe-se, pela sugestao de resposta, que a atividade leva em consideracao
a possibilidade de o aprendiz ter outras interpretacoes para o trecho. Tal fato é
positivo, uma vez que a leitura critica nao pressupoe a atribuicdo de um tnico
sentido ao texto. Pelo contrario, a multiplicidade de sentidos, que pode resultar
da interacdo, sinaliza diversas possibilidades de criagdo de respostas aceitaveis e
condizentes com a enunciacao, como é caracteristico da vertente discursiva.

O manual do professor afirma que na colecao a abordagem é focada nos géneros
do discurso, o que pressuporia um vasto trabalho com suas caracteristicas, porém
a incidéncia deste descritor foi irrisoria, ja que de 1394 atividades apenas 1 vai ao
encontro do D6. Esta tunica atividade aparece no volume do 9° ano, no qual estao
presentes 348 atividades de leitura e interpretacao de textos.

O trabalho com a identificacdo do tema do texto, como é a proposta do D6, é
relevante para que se concretize a interpretacdo. Uma lacuna em relaciao a esse
descritor pode dificultar ao aluno a percep¢do da importancia do sentido global,
mesmo que seja proposta a observacao de paragrafos, a partir da identificacdo de
significacado de um determinado tema, habilidade indispensavel para ainterpretacao.
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D14 - Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato

O texto Consumismo (p. 111 e 112) diz respeito as estratégias que supermercados e
shoppings utilizam para atrair consumidores no dia a dia. Originalmente publicado
nolivro Istoé Tudo — o livro do conhecimento, a matéria trata disso de forma bastante
pertinente, descrevendo estratégias que sao utilizadas pelos estabelecimentos e que
induzem ao consumo. Apds 09 atividades na subsecdo Compreensao inicial, sao
apresentadas aos alunos quatro atividades na subsecdo A linguagem do texto. Na
sequéncia esta transcrita como exemplo ilustrativo do D14 a atividade ntmero 2,
item b.

Exemplo ilustrativo — Unidade 4 D14 Questéo 2b, p. 114

2 Na unidade anterior, vocé observou que a metéafora é o uso de palavra ou expresséo para produ-
zir sentidos figurados a partir de comparacgdes implicitas. Geralmente, ao produzir uma metéfora,
o autor apresenta uma forma bastante pessoal de ver a realidade, ou seja, um (sic) visdo bastante
subjetiva dessa realidade.

()

b Pelas metaforas usadas, qual a opinido do autor sobre os consumidores, as pessoas que frequen-
tam shoppings e supermercados.

O autor considera o consumidor uma vitima dos mecanismos de consumo.

Figura 6: Exemplo ilustrativo D14 8° ano
Fonte: Livro didatico Tudo é linguagem 8° ano

E importante que o leitor estabeleca discernimento entre o que seja um fato e
as opinides que podem surgir a partir deste. Isto porque entendemos que o fato é
um evento ocorrido num determinado contexto, seja real ou hipotético. Tal fato,
ao se tornar conhecido, pode originar apreciacées. No texto em questao, o fato é
que o consumidor é uma vitima do consumismo. O autor, inclusive, afirma que
os consumidores sdo cobaias, que, muitas vezes, ficam a mercé das refinadas
estratégias que os especialistas em marketing preparam. Com este posicionamento,
compartilha Silva (2009, p. 27), quando afirma que “na sociedade de consumo,
a linguagem escrita cumpre propositos de persuasao para efeitos de publicidade
e propaganda. Nessas esferas [do consumismo], as agéncias criam mensagens
apelativas para acionar as acoes de compra pelos consumidores.”

Apresentar uma opinido é uma capacidade de leitura que condiz com a
interpretacao, pois ha necessidade de perceber que o texto apresenta posicoes e
ideologias em relacdo ao fato abordado. Tal opinido é proveniente de um ponto
de vista que estid de alguma forma presente no texto e a partir da interpretacao
o aprendiz pode percebé-la. Citelli (2003) afirma que o ponto de vista se forma
a partir dos planos da compreensao e da formalizacdo. O primeiro se pauta no
assunto e o segundo numa perspectiva do locutor acerca do problema tratado.
Pontua, ainda, que a constituicao do ponto de vista decorre do fato de alguém atuar
em um determinado lugar social, enunciar um discurso individual, mas que esta
pontuado por outros discursos, perpassados pela formacao cultural da pessoa. A
enunciacao do ponto de vista condiz, entao, com uma tomada de posicao em relacao
a um determinado fato.

Um aluno que é capaz de perceber a diferenca entre o fato e a opiniao a respeito
dele demonstra refinamento de suas capacidades de leitura, pois ja desenvolveu
habilidade de percepcao de que o texto apresenta opinides e que estas podem
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favorecer a manipulacdo. Essa consciéncia contribui para que o aprendiz
compreenda que os fatos sdo concretos, mas a opiniao é construida. Tal percepcao
pode contribuir para a postura critica do aprendiz em relacao aos textos, o que é a
proposta do D14.

O que nos desagradou foi a baixa ocorréncia de mobilizacao deste importante
descritor, ja que aparecem apenas 4 atividades na colecdo. Essas atividades estao
no volume do 8° ano, correspondendo a 1% do volume.

Tal fato para nos é preocupante, pois uma das tarefas da escola é, segundo os
PCN (BRASIL, 1998, p. 95), propiciar ao aluno a capacidade de “identificacao do
ponto de vista que determina o tratamento dado ao conteido” (grifo nosso),
para que este possa comparar o texto lido com outros textos e opinides, o que
possibilitara posicionar-se criticamente a respeito deles. A leitura e interpretacao
de atividades com essa caracteristica certamente contribuem para o aprimoramento
dessa habilidade essencial, a qual condiz com um leitor critico, que ja desenvolveu,
por exemplo, a compreensao das inferéncias, proposta pela identificacdo dos
implicitos. Nesse contexto, o leitor precisara ter percepcao de que um determinado
acontecimento pode provocar apreciacdo e motivar opinides.

A identificacao dessas relacoes é relevante para que o aprendiz perceba que,
no texto, diferentes vozes podem se fazer presentes estabelecendo inter-relagoes
e construindo sentidos (BAKHTIN, [1952-53]1997). Uma dessas vozes é a do
autor do texto que, se identificada, pode favorecer a construcao da réplica ativa do
interlocutor, principio do processo dialogico, no qual interessa a resposta do outro.

Como aspecto negativo, observamos, novamente, a ocorréncia insignificante do
descritor nas atividades propostas pela colecao. O resultado é realmente muito
ineficaz para o trabalho com o D14, visto que a distin¢ao entre situacoes e opinioes
colabora bastante para a construc¢ao da proficiéncia leitora.

Encerrando a conversa, mas nao o assunto

Para finalizar, enfatizamos que a escola, principal agéncia de letramento, precisa
oferecer oportunidade para que o aluno desenvolva dominio sobre os géneros
primarios e secundérios (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2006), possibilitando
que este possa ler em qualquer situagao. Porisso, julgamos ser importante investigar
o ensino e aprendizagem da leitura, a partir das atividades apresentadas aos alunos
pelo LDP, observando a consonancia destas atividades com a Matriz de Habilidades
da Prova Brasil, abordando, aqui, somente os descritores do Tépico I da Matriz.

Os dados mostraram que a colecdo apresenta atividades condizentes com
descritores do topico em anilise, porém de maneira desproporcional. O D1
(associado a decodificacao) foi o mais mobilizado, com um valor elevado, mostrando
que os alunos terao muito tempo de convivio com atividades cujo objetivo central é
identificar informacoes explicitas no texto (D1).

Sabemos que o D1 mobiliza uma capacidade de leitura importante, porém
trata-se da capacidade mais primaria dentre aquelas necessarias para uma leitura
autonoma. Prioriza-la nao condiz com as abordagens mais contemporaneas de
estudo do texto, as quais enfatizam a construcao do sentido.

Outros dois descritores do topico I, D3 (inferir o sentido de uma palavra ou
expressao) e D4 (inferirumainformacao implicitaem um texto), tiveram mobilizacao
discreta. Ambos abordam habilidades relativas ao processo de construciao de
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inferéncias, capacidade importante para a proficiéncia leitora. E muito positivo que
tais habilidades sejam trabalhadas para que os aprendizes desenvolvam a percepc¢ao
de que os sentidos do texto vao muito além da sua materialidade. Implicam,
como na proposta de Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006), que os interlocutores
compreendam que os enunciados sao elos e que os sentidos se constroem a partir
do processo de se colocar no mundo, num determinado contexto de interacao.
Num estudo posterior, pretendemos apresentar a presenca ou nao dos outros
descritores em material didatico usado por alunos. Acreditamos que isso se torna
relevante por conta do grande uso que o material didatico tem nas salas de aula
brasileiras e pelo fato de a avaliacao em larga escala (no caso especifico a Prova
Brasil) poder ou nao interferir na forma como esse material é pensado pelas editoras.
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