Ensaio

A paralaxe do conhecimento: da escola que ensina a escola
que aprende

The knowledge parallax: from the school that teaches to the school that learns

Mauricio Teodoro de Souza'
Universidade Cidade de Sao Paulo, UNICID, Sdo Paulo-SP, Brasil

Resumo

A percepcao que a escola possui sobre o mundo implica na maneira que compreende o
que realidade é, fato que impacta na perspectiva que adota sobre o conhecimento e sua
transmissao. Este ensaio objetiva discutir a perspectiva sob a qual o conhecimento é tratado
nas instituicoes de ensino em quatro aspectos: 1) do que é constituida a realidade que
projetamos? 2) por que nossa compreensao sobre o que realidade ¢ modula nosso modo
de pensar o conhecimento? 3) por que o modo acumulativo de transmitir conhecimento
nao contribui para uma construcao criativa de novos saberes? 4) como nossa compreensao
sobre o que tempo é interfere na producao de conhecimento? Em que pese as limitacées do
pensamento formado no sistema tradicional, parece necessario transcendé-lo e perceber
que no contexto do aprender a aprender todos os personagens projetam suas realidades no
tempo presente, o agora, em uma complexa teia de interacoes e em diferentes formas de
linguagem, as quais gerarao relacdes dinamicas e, muitas vezes, inesperadas. Ter espacgo
para expressar estas realidades permitird a imaginacgio se fazer presente estimulando o
potencial humano de modo mais criativo e auténomo.
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Abstract

The perception that the school has about the world implies the way that it understands
what reality is, fact that impacts upon the perspective that it takes about knowledge and
its transmission. This essay aims at discussing the perspective under which knowledge is
treated in educational institutions considering four aspects: 1) what constitutes the reality
that we project? 2) Why our understanding of what reality is modulates our way of thinking
about knowledge? 3) Why the cumulative mode of transmitting knowledge does not
contribute to a creative construction of new knowledge? 4) How does our understanding
about what time is interfere in the production of knowledge? Despite the limitations of
thought formed in the traditional system, it seems necessary to transcend it and realize that
in the context of learning to learn all the characters project their realities in the present time,
now, in a complex web of interactions and in different forms of language, which generate
dynamic relations, and, often, unexpected ones. Having space to express these realities will
allow imagination to become present stimulating human potential in a more creative and
autonomous way.
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Introducao

O mundo é governado menos por leis rigidas que pelo acaso.
Além do mais, as incertezas ndo sdo apenas resultado da
nossa ignordancia das condicoes iniciais, conforme se pensou
ja, mas uma propriedade inerente a matéria (DAVIES, 1987).

Paralaxe é o deslocamento aparente de um objeto causado pela mudanca do ponto
de observacdo que permite nova linha de visdo (ZIZEK, 2008). Parece simples,
nao? Mas, se eu pensar que quando observo o objeto também sou observado por
ele, significa que existe paralaxe, também, do objeto, que passa a ser observador de
mim. Pensar desta maneira me transforma em objeto, o que vai tornar este processo
de percepcdo um tanto mais complexo, pois o que se estabelece como verdade é
a relacao de correspondéncia observador-observado concretizada tornando bem
mais incerto estabelecer o que é verdade. “Em termos mais exatos, o Real é, em
ultima analise, a propria mudanca de ponto de vista, do primeiro para o segundo
lugar de observacao” (op. cit., p. 43).

Toda producao de conhecimento se realiza nesta dinamica relacao de projecoes de
realidades individuais pressupondo que € necessario conhecer os codigos de acesso
da comunicac¢do para interpretar o objeto e realizar a prépria projecio. Para isto
temos que ser apresentados as varias formas de comunicacao, e nao s6 a linguagem
verbal ou escrita, no sentido de desenvolver nossa capacidade de comunicacgio, ou
seja, sermos habeis com as linguagens. Somente deste modo sera possivel desvelar/
descobrir, ou melhor, compartilhar uma realidade.

Sobre aquilo que denominamos de realidade Poppel (1989) afirma que nossa
percepcao dura aproximadamente 3 segundos localizando temporalmente nossa
dimensao de compreensao e gerando diferencas em nossa projecao de realidade.
Conhecer torna-se entdo uma inter-relacao dinamica e temporal que esté repleta
de significados que possuimos e que foram mediados pelas nossas experiéncias,
emocoes etc. “(...) vimos que as informacoes s6 podem compreender-se como um
todo até aproximadamente trés segundos (...). Tudo isto, o que é resumido, é o
contetido da consciéncia Gnico, que nos parece ser presente”. (op. cit., p. 73). Nessa
dindmica construcao de conhecimento se estabelece relacao entre observador e
objeto produzindo um conteddo, no qual todos os “sujeitos” possuem projecao
de realidade prépria determinando particularidades nos contetidos que nao sao
previamente conhecidas por todas as personagens.

E a partir desta concepcao de realidade que procuro organizar uma opinifio sobre
a producdo de conhecimento no campo da Educacao, especificamente para um
Programa de Formacao de Professores. Isto me trouxe a necessidade de aprofundar
a compreensao sobre o termo Epistemologia, ou seja, como se constr6i uma teoria
do conhecimento. Baseei-me, inicialmente, na escrita de Dalarosa (2008) que
indica como primeiro propositor deste tipo de estudo o filésofo Platao. Foi ele quem
estabeleceu o ter conhecimento como tornar o pensante semelhante ao pensado, ou
seja, conhecer é (re)produzir, (re)construir o objeto do conhecimento.

Na Grécia antiga, Platao criou a correspondéncia entre ser e ciéncia compondo
uma forma de ascese para atingir o “nolr¢™, palavra que era usada pelos gregos
para se referirem a inteligéncia, distinguindo os seguintes graus: 1°) suposi¢cao ou
conjectura, que tem por objeto sombras e imagens das coisas sensiveis; 2°) a opiniao
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acreditada, mas nao verificada, que tem por objeto as coisas naturais, os seres vivos
e, em geral, o mundo sensivel; 3°) razio cientifica, que procede por via de hip6teses
e tem por objeto os entes matematicos; 4°) inteligéncia filosofica (Noiis), que
procede dialeticamente e tem por objeto o mundo do ser (ABBAGNANO, 2000).

Para Platdo isto significava tomar contato com o segmento mais elevado do
conhecimento do mundo inteligivel, levando-nos a contemplacao das ideias para
a aquisicao do bem maior, a felicidade. Uma vez atingido este estado, deveriamos
olhar para o mundo sensivel de forma que ilumin4ssemos nossos procedimentos
enriquecendo nosso relacionamento com a vida pratica. Dessa maneira a inteligéncia
permearia todos os segmentos da vida humana, ja que ela é diferenciada de
entendimento, pois este se encontra no segmento anterior ao da inteligéncia.

Para o grego antigo a palavra para se referir a entendimento era “Diandia”, e
neste nivel encontramos os seres matematicos, as técnicas e a ciéncia, que podem
ser iluminados pela inteligéncia na medida em que conseguimos observar os
comportamentos da natureza. Estes dois segmentos, “Diandia” e “nols”, se
encontravam no mundo invisivel das ideias e eram colocados posteriormente aos
segmentos das coisas fabricadas “physis” e ao segmento das imagens e sombras,
“Eikasia”. Portanto, considerava-se necessario trilharmos um caminho (ascese)
para atingirmos o “lugar” em que se encontra a inteligéncia, conseguindo dessa
maneira usufruir da contemplaciio e participacio desse bem (REPUBLICA, VII,
511a-e). Na interpretacio de Reale (1994) o intelecto e a intelec¢do captam as ideias
puras e sobem de ideia em ideia até intuir a ideia suprema, que é o primeiro e
supremo principio, o incondicionado. O procedimento pelo qual a inteligéncia
passa do sensivel ao inteligivel e vai ascendendo de ideia em ideia é a “Dialética”.

Esses quatro niveis da ascese platonica caracterizam o processo de acesso ao
conhecimento e contém um pressuposto ontolégico que é a ideia de “a priori”.
A opcao para compreensao desse pressuposto foi a visdo aristotélica, pois, como
discipulo, ele reconheceu as conquistas do mestre e nao se posicionou contra, mas
sim buscou supera-lo dando complementaridade aos pensamentos platonicos.
Para Aristoteles “a priori” é aquilo que da inicio a tudo sem necessitar de algo
para tomar como referéncia, o que significa entender como aquilo que é primeiro
absolutamente, ou por natureza, é precisamente universal, ou seja, é a Metafisica.
No Livro I da Metafisica ele afirma a seguinte proposi¢ao sobre o principio:

(...) a chamada filosofia é por todos concebida como tendo por objeto as causas
primeiras e os principios; de maneira que, como acima se notou, o empirico
parece ser mais sabio que o ente que unicamente possui uma sensacao qualquer,
o homem de arte mais do que os empiricos, o mestre-de-obras mais do que o
operério, e as ciéncias teoréticas mais que as praticas. Que a filosofia seja a
ciéncia de certas causas e de certos principios é evidente (METAFISICA, I 12).

Por ter como objeto o objeto de todas as outras ciéncias, e como principio um
principio que condiciona a validade de todos os outros a Metafisica consiste no
pressuposto de que ha uma esséncia universal que determina o conhecimento,
a verdade. Aristoteles distinguiu as ciéncias em trés grandes ramos: a) ciéncias
teoréticas, que buscam o saber por si mesmo, b) ciéncias préaticas, que buscam
o saber para alcancar, através dele, a perfeicio moral e c¢) ciéncias poiéticas ou
produtivas, que buscam o saber em vista do fazer, isto é, com a finalidade de
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produzir determinados objetos. As mais elevadas por dignidade e valor sao as
primeiras, constituidas pela metafisica, pela fisica e pela matematica. Para ele as
ciéncias teoréticas sao de muito preferiveis as outras ciéncias, e a metafisica, por
sua vez, é de muito preferivel as outras ciéncias teoréticas (REALE, 1994).

No processo de organizacao de contetdos e busca pela coeréncia de pensamento
outra base teorica escolhida para a apreensao da realidade foi a Fenomenologia.
Nessa ciéncia encontrei uma linha de referéncia ao que acima ja foi posto quando
lendo Berti (1998) esse afirma que Husserl se refere continuamente a Aristoteles, no
sentido de subtrair a alternativa entre o verdadeiro e falso na busca pela esséncia.
Julgo fundamental ressaltar a escolha dessa ciéncia, e o uso da hermenéutica, para
situar o papel do observador na constituicao da “realidade” da qual faz parte. Isso
indica que a interpretacao que o sujeito confere a “realidade” se da pelo significado
atribuido ao objeto e na forma como ela se apresenta dindmica e inacabada,
declarando que os fend6menos nao possuem em si mesmos a clareza da verdade.

Portanto, “realidade” constitui-se na explicacdo do contexto histérico e suas
contradicoes. Essa visdo se aproxima da paralaxe e caracteriza-se como uma
das possibilidades mais fecundas, e um novo grau de liberdade, a reivindicacao
do realismo gnosiol6gico. Assim, corroboro a posicdo de Masson (2012) que
compreende ser a analise da contradicao importante para dizer o que é “realidade”,
pois:

A contradicdo promove o movimento que permite a transformacdo dos
fendmenos. O ser e o pensar modificam-se na sua trajetéria histérica movidos
pela contradicdo, pois a presenca de aspectos e tendéncias contrarios contribui
para que a realidade passe de um estado qualitativo a outro (op. cit., p. 05).

E, que qualquer fenomeno visto sob a 6tica do Materialismo Histérico-dialético,
no sentido de conhecer a “realidade” s6 é possivel por meio de uma abordagem da
historia analisada a partir da logica dialética, a qual tem contribuido para um olhar
mais de totalidade sobre educacao:

Neste sentido, tal método possibilita estabelecer as conexdes entre os
diferentes aspectos que caracterizam a realidade. A totalidade existe nas e
através das mediagOes, pelas quais as partes especificas (totalidades parciais)
estdo relacionadas, numa série de determinacoes reciprocas que se modificam
constantemente pelas contradicoes existentes no real (MASSON, 2012, p. 09).

Portanto, a opcao foi trabalhar com a logica dialética e nao sob uma logica
formal, o que significa ir de encontro a epistemologia empirista por compreender
que a construcdo de conhecimento se da por meio do paradigma da logica da
contradicao e da nao identidade, ao invés da logica formal corroborando as opinides
de Dalarosa (2008) e Masson (2012). Os autores defendem que a epistemologia
tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico e ndo as particularidades
estudadas pela ciéncia e que compreender a epistemologia consiste em um estudo
meta-cientifico o que significa estar no campo da filosofia da ciéncia e assumir que
existem epistemologias, as quais também se fazem presentes na organizacao das
ideias.
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Contextos e producao de conhecimento

Dalarosa cita que no Brasil o processo de implantacao de politicas educacionais
foi constituido a partir da educacao jesuita, especialmente no inicio da colonizac¢ao
até o final da primeira reptblica, e a partir da década de vinte, do século passado,
surgiu o ideal de educacao como fator de integracao social e elevacdo da ordem
politica e econdmica. Na categorizacgao epistemoldgica das tendéncias educacionais
desse momento o autor aponta para as denominacbes propostas por Saviani:
Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova, Pedagogia Tecnicista e Concepcoes atuais
de pedagogia burguesa. Como possibilidades de superacdo destas tendéncias
tradicionais sdo postas a Pedagogia da Esperanca de Paulo Freire e a Pedagogia
Histoérico-Critica de Dermeval Saviani. Neste momento, mesmo corroborando
a opinido sobre a importancia do trabalho proposto por Saviani, vou ressaltar a
pedagogia criada pelo professor Paulo Freire e mais a frente procurarei fazer com
que fique clara esta atitude.

Porém, destaco na proposta da Pedagogia Histérico-Critica a visdo sobre pratica
educacional e seus principios: a) Pratica social como ponto de partida — o homem
€ um ser social e esta é a condi¢ao pela qual produz, se reproduz e produz o saber
cientifico; b) Problematizacao da pratica social — é necessario problematizar para
buscar na totalidade das contradicoes historicas uma resposta para a agio, o ensino
e a aprendizagem; c) Instrumentalizacdo — consiste no ensino e no acesso ao
conhecimento explicitador da realidade e o contetido a ser ensinado nao é definido
a priori, mas sim tem como finalidade a explicitacao da préatica social; d) Catarse
— como momento de transformacao do nao-saber em saber, ou seja, a superacao
do senso comum pelo conhecimento elaborado; e) Retorno a pratica social —
significando a possibilidade de intervencao na realidade.

Compreendo como muito importante o posicionamento de Dalarosa ao propor
que todo educador necessita fazer-se todos os dias a seguinte pergunta: a servico
de quem e de qué eu estou quando educo? Ao pensar a profundidade de tal
questionamento nao consigo desvincular a opinido de Noam Chomsky a respeito da
posicao social que a educacido vem assumindo na sociedade contemporanea. Esse
autor além de ser uma autoridade mundial em linguistica é, também, alguém que
defende a paz e liberdade no mundo e critica as politicas que discriminam os menos
favorecidos, especialmente a politica norte-americana (Grifo meu).

Para ele, embora afirmemos contar com uma educacao democratica, a realidade é
muito diferente: temos um modelo educativo colonial muito elaborado e desenhado,
fundamentalmente, para formar mestres com métodos que desvalorizam as
dimensoes da aprendizagem. O objetivo principal deste método é continuar
incapacitando professores e estudantes, de forma que caminhem de modo irreflexivo
ocupando-se de procedimentos e técnicas repetitivas e desatualizadas.

Importante ressaltar que isto significa muitas escolas assumirem um papel
politico de controle e coercao ao invés de estimular o pensamento independente
e se manterem como centros de adestramento e obediéncia, ou seja, vivemos uma
hipocrisia no processo educacional (CHOMSKY, 2009). O autor é categoérico ao
afirmar que ao se falar demasiadamente sobre democracia deixamos de pratica-
la. Nesse sentido, compreendo que Saviani aponta para as tendéncias, no entanto
Paulo Freire avanca naquilo que pode ser visto como forma de intervencao na
“realidade” escolar.
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No processo educativo é fundamental estimular os alunos a descobrir a “verdade”
de modo proprio e por meio de reflexdo sobre as estruturas sociopoliticas. Porém,
ao invés disso a escola tem assumido uma educacao por mera transferéncia de
conhecimento, na qual o aluno engole as informacoes de maneira mnemonica e
depois as vomita nos testes e provas. Como forma de se opor a este movimento
Chomsky se refere a Paulo Freire e sua proposta educacional fundamentada na
Pedagogia da Autonomia. Neste momento procurarei justificar o comentario feito
anteriormente.

O ponto fundamental destacado na proposta realizada pelo autor brasileiro
é a énfase na complexidade das relacdes entre os objetos do conhecimento. E
ressaltada, também, a leitura de mundo proposta por Freire indicando que deve
preceder a leitura das palavras o acesso ao significado pleno e verdadeiro de
qualquer conhecimento por meio da analise das praticas culturais e politicas, bem
como a compreensdo sobre a interacdo do campo semantico do mundo com os
tracos semanticos da palavra. E destacavel a equivaléncia feita por Chomsky entre
a pedagogia proposta por Paulo Freire e as ideias defendidas por John Dewey e
Bertrand Russel, pois todas visam estimular uma educagdo que se perceba como
valor de uma realidade livre e com sentido de criar cidadaos sabios em uma
comunidade democratica.

Mas, infelizmente, podemos verificar que as discussdes epistemologicas nao
estdo chegando a todos os espacos escolares que temos conhecimento. Isto traz
a necessidade de refletirmos sobre como tem sido a producao de conhecimento
na formacao universitaria, ou seja, que visdo de ciéncia tem sido estimulada na
construcao de conhecimento em nossa comunidade académica? Esta pergunta nao
precisa ser respondida neste momento. Prossigo... (Grifo meu).

Até este momento procurei apontar para a necessidade de uma organizagao do
conhecimento no campo epistemolégico e, também, como uma questao de politica
educacional, mas nio basta ficarmos nesse patamar. E preciso refletir até que
ponto é possivel realizar o exercicio da paralaxe gerando mudanca na perspectiva
sobre o fendmeno da construcao de conhecimento, com isso assumir uma visao
sobre as incoeréncias observadas a partir desse outro ponto, depois ampliar
nossa consciéncia para compreendermos nossa possibilidade de intervencao e
transformacao da “realidade”. E, principalmente, se queremos trabalhar em uma
perspectiva que favoreca outro tipo de relacdo da proposta feita pela educacao
tradicional. Para isso, apresento o parecer de um terceiro componente.

Stehr (2008) discute o panorama sobre o progresso do conhecimento e a
possibilidade de liberdade social. Este autor apresenta ja no titulo de seu artigo
a pergunta: Liberdade é filha do conhecimento? Para ele, apesar das escolas nao
proporcionarem aos alunos uma vivéncia de descoberta ha uma forte relacio entre
democracia e conhecimento.

Na concepcao defendida pelo autor, o conhecimento é visto como uma capacidade
para a acao e a ciéncia esforca-se nao apenas para compreender o mundo, mas em
desenvolver modelos da “realidade” e para a “realidade”. Em nossa estrutura social
atual a sociedade industrial da lugar a sociedade do conhecimento. O que reforga
a importancia da construcao do mesmo ficando clara a posicao sobre que para o
exercicio de cidadania ha necessidade de um nivel cada vez maior de letramento
cientifico. Isso significa que temos que estabelecer relacoes entre as dimensoes do
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conhecimento e para isso a ascese de Platao se aplica de modo bastante apropriado
as diferentes leituras de mundo, possibilitando a busca por descobertas proprias. O
relacionamento e apreensao de todas essas dimensoes devem constar do letramento
cientifico visando a conquista da cidadania (Grifo meu).

A importancia desse letramento se justifica porque estamos nos movendo de uma
posicdo que tinha o controle cientifico restrito as comunidades académicas para
uma forma muito mais ampla e compartilhada de proposicdo do conhecimento.
A detencdo do conhecimento transcendeu os muros da universidade e isto vem
produzindo desafios em termos do acesso ao conhecimento e formas de novos
modos de participacdo. Pergunto: como as escolas estdo se preparando para este
momento? Para Chomsky, nao estao.

A producdo de conhecimento: da escola que ensina a escola que aprende

Poisbem, ap6s tantos pontos de vista sobre a produ¢ao de conhecimento chegamos
ao momento de tratar das questdes que remetem aos novos modos de compreender
a ciéncia hoje. Desde o inicio do século XX profundas modificacoes vém ocorrendo
no modo pelo qual a producao de conhecimento estd sendo compreendida pela
chamada “nova” ciéncia, porém estes modos nao estao fazendo parte das discussoes
académicas. E impossivel tratar de todas as questdes, seja pela dimensao textual
ou competéncia deste autor, mas € possivel trazer a tona alguns apontamentos e
chamar a atencao para a importancia da “ciéncia viva” no processo de construcao
do conhecimento.

Esta atitude significa que nossa agao é pontual e ocorre em nivel microscopico
(salas de aula, reuniGes, planejamentos, etc.), mas é realizada sem perder de vista a
producao em dimensao macroscopica. A paralaxe aqui é compreender que a atuacao
universitaria, e consequentemente a formacao profissional, deve acompanhar
o movimento global da ciéncia e trazer para o centro da discussdo educacional
questoes da ciéncia viva ao invés da ciéncia morta?, tais como:

1. Do que é constituida a realidade que projetamos?

2. Por que nossa compreensao sobre o que a realidade é modula nosso modo de
pensar o conhecimento?

3. Por que o modo acumulativo de transmitir conhecimento nao contribui para
uma construcao criativa de novos saberes?

4. Como nossa compreensao sobre o que o tempo € interfere na producgao de
conhecimento?

Estas, e outras, questoes tém gerado grandes inquietacoes pessoais e académicas
tornando-se atratores de minha concepcao de realidade. Sendo assim, passo a
apresentar alguns pontos de vista decorrentes do contato que tenho mantido com
alguns autores por meio de sua producao cientifica. Preocupados com uma nova
racionalidade, eles tém orientado sobremaneira o processo de construcao daquilo
que julgo ser minha consciéncia hoje.

As duas primeiras questoes referem-se ao que compreendemos por realidade e de
que maneira a constituimos. Davies (1987) afirma que manifestadamente, o mundo
que uma pessoa conhece nao pode ser totalmente objetivo, porque sentimos o mundo

2 Ciéncia viva/ciéncia morta é o termo usado por Sébastien Balibar (A fisica numa escala humana) ao defender que seja
estimulado nas escolas o interesse pelas novas descobertas ao invés de transmitirmos apenas aquilo que se apresenta
sedimentado no campo da ciéncia.
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por meio de uma interacao com ele. O ato da experiéncia requer dois componentes:
o observador e o observado. E a interacio mitua entre eles que fornece as nossas
sensacoes de uma “realidade” circunscrita. E igualmente 6bvio que a nossa versao
dessa “realidade” sera “colorida” pelo nosso modelo de mundo construido por meio
das experiéncias anteriores, predisposicao emocional, expectativas, etc.

Goswami (2009) ao discutir a questao da realidade utiliza a base do pensamento
da fisica quantica e afirma que o observador causa um colapso escolhendo,
dentre as possibilidades apresentadas pelo objeto, o evento real da experiéncia,
transformando desta forma a condicao de onda em particula e postula um paradoxo
circular:

(...) é preciso um observador para causar o colapso da onda de possibilidade de
um objeto; mas o colapso é necessario para manifestar o observador. De modo
mais sucinto, ndo ha colapso sem observador; mas nao ha observador sem
colapso. (op. cit., p.76).

Davies (1987) apresenta essa ideia dizendo que um dos tracos caracteristicos
de todos os tipos de interagdes é que, se um sistema perturba outro, registrando
desse modo a sua existéncia, entdo se dard uma inevitavel reacio sobre o primeiro
dos sistemas, que por sua vez o perturba. Exemplificando: a mesma luz solar que,
quando refletida, estimula as nossas retinas reage também em Jupiter exercendo
uma pequenina pressao na sua superficie. Nao podemos jamais, mesmo em
principio, observar as coisas, mas apenas a interacdo entre as coisas. Nada pode
ser visto isoladamente, pois o proprio ato da observacgdo deve envolver alguma
espécie de unidao. (Grifo meu)

O observador esta envolvido na realidade de maneira fundamental: ao escolher a
experiéncia, escolhe as alternativas que se oferecem. Quando muda de ideia, muda
a selecio de mundos possiveis. E claro que o experimentador ndo pode escolher
precisamente o mundo que quer, pois eles ainda se encontram sujeitos as regras
da probabilidade, mas pode influenciar a escolha disponivel. Aparentemente, o
universo nao existe sem algo que lhe perceba a existéncia.

Voltando a perspectiva de Goswami (2008 e 2009), nada no universo é
manifestado até um observador estar presente. Todas as coisas permanecem como
possibilidades, até as macroscopicas, pois enquanto a consciéncia nao escolher
uma dentre essas possibilidades nao ocorre o colapso. A maneira como projetamos
a realidade, o chamado mundo objetivo, é introduzida pela nossa consciéncia e
essa concepcao de conhecimento se relacionada aos principios platonicos podera
atingir um nivel de compreensao sobre o mundo inteligivel, tomando contato
com o segmento mais elevado do conhecimento. Por meio de uma dimensao de
compreensao diferenciada poderemos percorrer os niveis da ascese de Platdo e,
ao chegarmos ao nivel da contemplacao das ideias voltarmos nosso olhar para
iluminar nosso cotidiano, atitude que podera nos levar a aquisicao do bem maior.

Em ultima anélise tudo se resume naquilo que o observador possui consciéncia
sobre o que vé. Goswami cita uma histéria zen para ilustrar esse modo de conceber
a realidade:

Dois monges discutiam sobre o movimento de uma bandeira ao vento. Disse um
deles:
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- A Bandeira esta se movendo.

- Nao, o vento é que esta se movendo — corrigiu-o o outro.

- Um terceiro monge, que passava por ali nesse momento, fez uma observacao:
- A bandeira nao estid se movendo. O vento nao estd se movendo. A mente de
voceés é que esta se movendo (2008, p.101).

Ja aterceira questao refere-se a maneira que o conhecimento é tratado nas escolas.
Geralmente, a maior énfase é na transmissao do conhecimento caracterizando
o modelo cumulativo de saber. Novamente, aqui vou defender a mudanca de
perspectiva sobre esta maneira de pensar, por isso a ideia de paralaxe. Deste modo,
proponho passarmos a compreender o contexto escolar como um grande espago
criativo ocupado em apreender o conhecimento3. Nesse contexto, estao presentes e
participativos o espaco fisico, os funcionéarios, os professores, os alunos e tudo mais
que constitua a comunidade “aprendente”.

Pode-se estabelecer uma relacdo entre esses saberes contentando-se em
apreender um mesmo objeto de diversos pontos de vista, para fazer com que o
aluno se dé conta concretamente da quantidade de olhares possiveis que se pode
dirigir a um objeto, mas pode-se também apreendé-lo de maneira extremamente
abstrata, olhando a partir do nivel mais externo, que faz com que as diferentes
ciéncias que apreendem esse objeto possam juntar-se ou desconjuntar-se.
(LERBET, 2002, p.529).

Nessa comunidade “aprendente” a producao de conhecimento deveré ser criativa
e fundamentada na intuicao e imaginacao gerando um movimento de esvaziamento#
do acamulo de informacGes transmitidas ao longo dos anos, para haver espaco de
criacdo, pois o conhecimento d4-se no desconhecimento. E fundamental que exista
esta potencializacao das conexoes (relacoes), pois nela todas as coisas poderao ser
construidas. Como o siléncio esti para a presenca do som, o “esvaziamento” esta
para a oportunidade de construcao de conhecimento. Sem estimulacao da intuicao
e imaginacao nao estaremos estimulando a inteligéncia, nao é possivel pensarmos
o desenvolvimento da inteligéncia sem imaginacao.

Destamaneira,ossentidos passaraoaocuparumaposicaoprivilegiadanaproducao
de conhecimento e, para tanto, tera que haver uma diversificacdo dos estimulos
da forma tradicional de relacionar-se com o conhecimento para a transcendéncia
dos tipos de relagoes verbais, pois geralmente os contetidos sao estimulados por
meio da fala e construimos uma realidade em uma s6 perspectiva. Esse processo se
assemelhara ao exercicio de Metafisica na busca da esséncia universal com o intuito
de construir o conhecimento com base nas incoeréncias observadas e buscar ter
acesso a “verdade” por meio da diversidade de perspectivas do fenomeno. Dessa
forma o observador poderi ser sujeito consciente dos significados atribuidos a sua
“realidade” requerendo um novo grau de liberdade e reconhecendo sua dialética
historicidade e, concomitantemente, se perceber mais em totalidade no processo
de construcao de conhecimento.

E possivel que diferentes estimulacdes dos sentidos contribuam para uma

3 Proposta inspirada nas ideias apresentadas por Tommaso Campanella (A Cidade do Sol) e Giulio Camillo (Teatro da
Memoria).

4 Aexisténcia do vazio € um dos aspectos fundamentais da concepgao do espago como continente dos objetos (Abbagnano,
2000). “0 espago ndo é o ambiente (real ou logico) em que as coisas se dispdem, mas o0 meio pelo qual a posi¢do das
coisas se torna possivel. Quer dizer, em lugar de imagina-lo como uma espécie de éter no qual todas as coisas mergulham,
ou de concebé-lo abstratamente com um carater que Ihes seja comum, devemos pensa-lo como a poténcia universal de
suas conexodes” (Merleau-Ponty, 1994, p.328).
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construcao de “realidades” bastante diferentes da que é formada por apenas um.
O medo de errar nio deve impedir o processo de criacdo do conhecimento, e para
tanto é necessario haver liberdade de pensamento e expressao.

Eis os desafios da complexidade e, claro, eles encontram-se por toda parte. Se
quisermos um conhecimento segmentario, encerrado a um tnico objeto, com
a finalidade tnica de manipula-lo, podemos entao eliminar a preocupacao
de reunir, contextualizar, globalizar. Mas, se quisermos um conhecimento
pertinente, precisamos reunir, contextualizar, globalizar nossas informacgoes
e nossos saberes, buscar, portanto, um conhecimento complexo (...). Hoje
podemos dizer: somos filhos do cosmos, trazemos em nés o mundo fisico,
trazemos em noés o mundo bioldgico... mas com e em nossa singularidade
propria. Em outras palavras: para enfrentarmos o desafio da complexidade,
precisamos de principios organizadores do conhecimento. (MORIN, 2002, p.
566-567).

Na quarta questao ocupo-me da ideia de tempo e sua interferéncia na construcao
de conhecimento. A nossa experiéncia do tempo anda muito proxima da nossa
percepcao da “realidade” e qualquer tentativa de construir um “mundo real” tem de
debater-se com os paradoxos do tempo. A questdo maior de todas € o fato de que,
seja o que for que experimentemos mentalmente, o tempo nao passa, nem existe
um passado, presente e futuro. O que um observador julga ser “agora” pode situar-
se no passado ou no futuro para outro.

Comecemos este ponto pelo processo de examinar o que significa “agora”. O
presente desempenha dois papéis; separa o passado do futuro e fornece-nos o
gume da nossa consciéncia ao marcar o tempo do passado para o futuro. Nao pode,
evidentemente, existir “o” presente porque cada momento no tempo € um momento
presente “quando acontece”. Quer isto dizer, ha “agoras” passados, agoras futuros
e agora (DAVIES, 1987).

Reflitamos sobre as citagoes de alguns autores referindo-se a esta forma de pensar
o tempo, compreendendo-o como aquele que vivemos de modo consciente: Tempo
é o que acontece, quando mais nada acontece. S6 quando mais nada acontece é
que tomamos consciéncia do tempo (FEYNMAN, 1999); Cada agora também ja é
um ainda-agora ou um logo-a-seguir (HEIDEGGER, 1997); Sao trés os tempos: um
presente de passado, um presente de presente e um presente de futuro (POPPEL,
1989).

Além da inquietacdo sobre o agora, Poppel apresenta a pergunta: “como é que
o homem chega ao tempo?” Ao argumentar sobre o ato de conhecer submetido
a dimensao temporal de nossas vivéncias, a qual é baseada em um mecanismo
de integracdo que condensa acontecimentos sucessivos por meio de formas
perceptivas, ele situa o tempo limite para a formacao subjetiva de uma consciéncia
entre aproximadamente os 2,5 e 3 segundos, para a maioria das pessoas.

A partir disto, argumento que todo conhecimento é a confirmacao ou a rejeicao de
uma hipdtese baseada na percepc¢ao que alguém tem sobre o modo de manifestacao,
ou o comportamento dos outros, a qual é realizada por meio dos sentidos. Esta
hipotese é uma realizacgdo ativa de quem busca conhecer, mesmo quando este, pelo
menos no ato de conhecer, nao tem consciéncia disso, e se caracteriza como uma
realidade projetada. Assim, nossa consciéncia, isto € nosso presente, é criada em
nossas experiéncias do mundo captadas por meio dos nossos sentidos e €, realmente,
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um registrar ativo, e nao passivo, como se estivesse sentada em uma sela e olhasse
para as duas direcoes do tempo: o passado e o futuro.

Caminhante, sdo teus rastros o caminho, e nada mais; caminhante, ndo ha
caminho, faz-se caminho ao andar. Ao andar faz-se o caminho, e ao olhar-se
para tras vé-se a senda que jamais se ha de voltar a pisar. Caminhante, nao ha
caminho, somente sulcos no mar. (Antonio Machado) (Traducao minha).5

Agora, é chegado o momento de retomar alguns pontos para localizar certa
estabilidade nesta organizacao que caminhou por estradas diversas e ao olhar para
tras vé que nao ha caminho, pois € no andar que o caminho se faz e cria suas proprias
marcas. Vimos que se faz necessario ter uma concepc¢ao do que conhecimento é e
como se constrdi, pois construir conhecimento é fazer politica que est4 para uma
acao libertadora com objetivo de tornar quem tem acesso a ele cidadao. Conhecer
significa mudar por meio do processo de construcao de conhecimento, este fato
gera mudanca de comportamento significando um conhecimento “encarnado”
contribuindo para uma acao mais consciente e de liberdade, nao se pode assumir
uma condicao de hipocrisia. Quando construo conhecimento, aprendo, e quando
aprendomodifico meu comportamento. Aprender geramudanca de comportamento.
“Na escola, € a acao de aprender que possibilita adquirir competéncias” (MEIRIEU,
2005, p.55)

Essa construcao se da em nossa dimensao de tempo, fundamentalmente estou
me referindo ao agora. E neste tempo e de acordo com nossa observacio que
constituimos a ideia de “realidade” que é sujeita as nossas experiéncias, emocoes,
desejos etc. A “realidade escolar” é constituida pelos “agoras” de todas as suas
personagens, a0 mesmo tempo em que se constroem na interagdo com o espacgo. A
partir das diversas “realidades” e tempos que constituem o espaco do conhecimento
acontecem as interacOes de paralaxe entre as personagens culminando no que
denominamos aprender e ensinar; a educacao. Macedo (2010) diz que o tempo da
aula é um dos que mais marca nossas experiéncias escolares, ele circunscreve a
inter-relacao professor-contetido-aluno.

O tempo do ensinar tem inicio e fim, e é regulado pelo relogio, calendario,
organizacao do curriculo, etc. Porém, nesse tempo estiao presentes outros tempos
que necessitam se relacionar para haver encontro, mas, infelizmente, grande
parte das vezes ocorre o desencontro e predomina um tempo imposto. O tempo
do aprender € o agora-presente e nao o agora-passado ou o agora-futuro. Ele nao
é cronologico, é real. Isto é tanto verdade que nas nossas melhores vivéncias do
aprender parece que o tempo nao passou e ja estamos lamentando o final.

Nesse sentido, corroboro o pensamento de Meireu (2005) que defende ser a
escola uma instituicdo para aprender e nao para ensinar, mas com um adendo,
isto deve ser para todos, ou seja, escola, direcao, professores, alunos, funcionarios
etc. Todos mesmo! Precisamos saber que o espacgo escolar aprende, pois na sua
composicao muitas experiéncias sao vividas. Funcionéarios, professores, alunos,
diretores aprendem na convivéncia com os outros e devem estar dispostos a tal, pois
caso contrario, a acao do conhecimento nao se fara presente e, consequentemente,

5  Caminante, son tus huellas el camino, y nada mds; caminante, no hay camino, se hace camino al andar. Al andar se hace
camino, y al volver la vista atras se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar. Caminante, no hay camino, sino estelas en
la mar. Antonio Machado (1875-1939). Proverbios y cantares XXIX em Campos de Castilla. (http://www.poemas-del-alma.
com/antonio-machado-caminante-no-hay-camino.htm). Data de acesso: 21/06/2015.
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nao havera mudanca de comportamento. Logo, a hipocrisia se fara presente.

Propor que a escola busque aprender o que nao sabe ao invés de somente tentar
ensinar o que sabe é querer torna-la um espaco de aprendizagem para todos, assim
o aprender tomara lugar do ensino, pois todos terao preocupacao com o proprio
aprendizado. Pensemos na equivaléncia de quantas coisas poderemos aprender a
partir do que ndo sabemos, e quantas coisas nossos alunos poderao ter acesso a
partir do que supostamente “sabemos”. “De fato, é sempre uma questao de fazer
uma coisa que nao se sabe fazer para aprender a fazé-la” (MEIRIEU, 2005, p.76). O
nao saber é o motor que desencadeia todo o processo de aprendizagem.

Imaginemos uma propaganda convidando os alunos para vir aprender na escola
que aprende. Sim, porque na escola que ensina as experiéncias estdo determinadas
e delimitadas ao que ali se encerra, ou seja, uma realidade dada e nao construida
por meio das relacoes de seus componentes. Na escola que se aprende nao temos
definido o que serd aprendido, mas temos direcoes para onde queremos ir,
interesses por novas acgoes, gosto por novos tempos... O objetivo da escola passa
a ser despertar interesses para se aprender o que nao se sabe. Este é o papel do
adulto, pois ndo é a crianca ao entrar na escola que terd consciéncia de todo o
universo do conhecimento, mas podera sim, a partir de seus interesses, indicar para
qual objeto deve ser orientada a aprendizagem, e aos professores cabera a tarefa de
compreenderem o fendmeno no modo mais amplo possivel.

Nessa proposta, o contexto “vazio” é visto como espaco potencializador de
experiéncias, pois ao esvaziar o acimulo de informacao das ciéncias mortas a escola
abrird espaco para aprender as ciéncias vivas. Nao é possivel aprender quando
se esta “cheio” de coisas ensinadas pelo professor, no tempo do professor que é
definido pelo tempo do cronograma escolar, etc. E fundamental aprender no meu
tempo... A educacio tem o compromisso de despertar interesse, porque € ele que
mobiliza as competéncias. “Quando héa interesse, o esforco parece natural (...) O
interesse dispensa o recurso a ameaca ou a sancao (...) (MEIRIEU, 1985, p.81).

Consideracdes finais

Muito bem, é posto que neste momento eu deva procurar situar alguns pontos
na organizaciao que procurei tracar sobre a paralaxe do conhecimento: da
escola que ensina a escola que aprende. No caminho percorrido apresentei
uma concepcao de educacao baseada em epistemologias idealistas e paradigmas
cientificos que estabelecem a construcdo de conhecimento como uma acao politica
que visa um movimento de mudanca da perspectiva do ensinar para a perspectiva
do aprender, visto que compreendo a educacao, fundamentalmente, como um
processo. (Grifo meu)

No contexto do aprender todas as personagens projetam suas realidades, hora na
condicao de observadores e hora na condicao de observados, mas sempre no tempo
presente, o agora. Em uma complexa teia de interacoes por meio da comunicacao
que é realizada em diferentes formas de linguagem serao geradas relacoes dinamicas
e, muitas vezes, inesperadas. Ao ter espaco para expressarem-se estas realidades
permitirdo a imaginacdo se fazer presente contribuindo para a estimulacdo do
potencial humano de modo mais criativo.

Este processo estimulador do potencial imaginativo e criativo do ser humano
voltado para a aprendizagem podera proporcionar intera¢ées mais bem organizadas
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proporcionando condicoes para o aprendiz se tornar consciente de sua acao social
e, da importancia de criar uma “realidade” com liberdade. Por meio da paralaxe
no processo da producdo de conhecimento o aprender terd dimensdes amplas
com significado profundo e sera, provavelmente, mais capaz de contribuir para
uma compreensao de seres humanos e sociedades melhores. Aprender para
compreender!
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