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Resumo

Este artigo refere-se a pesquisa de mestrado que objetivava investigar como as
necessidades educacionais especiais dos educandos com deficiéncia visual
eram abordadas e trabalhadas em uma sala de aula comum da rede publica de
ensino, cuja proposta pedagodgica fosse anunciada como inclusiva. A pesquisa
desenvolve-se em torno das implicagdes das praticas curriculares
desenvolvidas em sala de aula, no processo educacional dos alunos com
deficiéncia visual. Optou-se por assumir uma abordagem metodoldgica
qualitativa, realizada mediante a metodologia do estudo de caso, e
privilegiando a técnica de observacdo da sala de aula. Como resultado,
constatou-se um curriculo pouco flexivel as necessidades dos alunos com
deficiéncia visual, devido a uma pratica curricular guiada por principios
homogeneizadores, definidas para um modelo fixo de aluno, de ensino e de
aprendizagem.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Inclusdo. Praticas curriculares. Sala de
aula.

Abstract

Curricular Practices in the Context of Inclusive Classroom: advances and
impasses in the inclusion of students with visual impairments

This article refers to a master thesis research that aimed to investigate how the
special educational needs of students with visual impairments were addressed
and worked in a regular classroom at a public school, whose educational
proposal was advertised as inclusive. The research developed around the
implications of the curricular practices developed in the classroom on the
educational process of students with visual impairments. It was decided to take
a qualitative approach, accomplished through the methodology of case study,
focusing on the technique of observation of the classroom. As a result, it
appeared a little flexible curriculum to the needs of students with visual
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impairment due to a practical curriculum guided by homogenizers principles, set
to a fixed model of student, teaching and learning.

Key words: Visual impairment. Inclusion. Curricular practices. Classroom.

Introducgao

A atual organizagdo da educagao nacional contempla, entre
outras dimensdes do direito a educacgao, o principio da inclusdo. Muitas vezes
apontado como um modismo, na verdade tornou-se imposi¢cao legal,
expressando a conquista de anos de luta pelo reconhecimento social por uma
parte da populacdo historicamente discriminada na sociedade. Apesar da
seguridade legal, estamos vivenciando um processo de transicdo de
paradigmas, transicdo do paradigma da integracdo, com resquicios do
paradigma da segregacéo, para o principio da inclusdo. Desta forma, de acordo
com o principio da inclusdo, que cada vez mais se estabelece na sociedade, é
fundamental que os alunos ndo sejam apenas aceitos nas escolas, mas que
estas Ihes assegurem a sua permanéncia e sua efetiva participacdo nas aulas
e demais atividades escolares, objetivando o seu desenvolvimento.

A proposta educacional atual, ou seja, a educagao inclusiva,
parafraseando Carvalho (2004), vai além do “eu” e do “n6s”, objetiva o “todos
nés”. A palavra de ordem no principio da educagdo inclusdo é equidade. E
educar a todos independente de suas diferengas, e sem que as manifestagcoes
de dificuldades, por partes dos alunos, se transformem em impedimento a sua
aprendizagem. A énfase esta na transformacgédo da educagdo comum, e na
ressignificacdo de concepgdes e de praticas curriculares para que se eliminem
as barreiras que dificultam a aprendizagem e excluem desta forma, muitos
alunos das escolas regulares.

Sabemos que cada escola apresenta suas peculiaridades,
especificidades e particularidades. Assim como cada sala de aula possui suas
caracteristicas proprias. Estas realidades constituem o cotidiano e 0 processo
educacional e pedagdgico e sdo determinantes para as praticas curriculares
observadas nas escolas. As praticas curriculares sdo entendidas como as
acoes envolvidas na elaboracdo e implementagdo do curriculo, desde a sua
proposi¢ao a sua recontextualizacao feita pelos discursos das escolas e pelos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No curriculo produzido pelas praticas curriculares se expressa o
que a escola entende como conhecimento, o que prioriza, que saberes
privilegia e transmite, assim como que sujeito pretende formar. Portanto, tudo
que acontece dentro da escola, mais especificamente dentro da sala de aula,
pode ser definido como pratica curricular, ou seja, o desenvolvimento do
curriculo no processo de ensino e aprendizagem. (SACRISTAN, 2000)

Para a presente pesquisa, as praticas interessadas foram aquelas
desenvolvidas no dmbito da sala de aula pelos professores no processo de
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inclusdo dos alunos com deficiéncia visual, ou seja, a relagdo entre a proposta
da escola, e sua materializagao, ou os limites desta materializacdo no contexto
da sala de aula da “escola inclusiva”.

Buscando auxiliar o esclarecimento a tais questdes, através da
realizacdo de um estudo de caso em uma escola da rede municipal de Belo
Horizonte, procurou-se investigar como as necessidades educacionais
especiais dos educandos com deficiéncia visual foram abordadas e trabalhadas
em uma sala de aula comum da rede publica de ensino, cuja proposta
pedagdgica fosse anunciada como inclusiva.

Desta forma, através das observacbées em sala de aula das
praticas curriculares desenvolvidas pelos professores, buscou-se verificar como
a pratica curricular inclusiva era desenvolvida, ou n&o, no cotidiano da sala de
aula, visando atender as necessidades educacionais especiais dos educandos
com deficiéncia visual.

Os sujeitos no universo da escola investigada

A turma escolhida para a presente pesquisa foi do 2° ciclo do
ensino fundamental (alunos de 09 a 11 anos) na qual havia uma aluna com
deficiéncia visual matriculada. Em relagdo aos sujeitos da pesquisa sédo estes:
a aluna chamada Luana, as professoras regentes Clara e Dalva, e a professora
de apoio, Rosa.?

A professora Clara leciona histéria e portugués para a turma do 2°
ciclo. Este foi o primeiro ano dela como professora da Luana. Durante a
entrevista quando indagada sobre sua formacéo inicial ou continuada, se foram
dados subsidios para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, respondeu que ndo, mas que ja participou de um féorum de debate
sobre o tema.

A professora Dalva leciona geografia e matematica para a turma
do 2° ciclo. Ja foi professora da Luana no final do 1° ciclo. Disse nao ter tido em
sua formacao inicial subsidios para trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais, mas que ja participou de um curso de 40 h de Soroban
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte.

Em relagao as professoras regentes, pdde-se observar durante as
aulas, uma postura bem tradicional, estas a frente apresentando e explicando o
conteudo e os alunos em fileiras escutando e anotando o que lhes era
transmitido. A professora Clara apesar desta postura mais tradicional mantinha
uma relacdo mais afetiva com os alunos, péde-se perceber uma sintonia entre
eles, talvez por ser a professora referéncia da turma investigada, ou seja, a
professora responsavel pelos alunos daquela turma junto a escola.

Ja a professora Dalva primava pela capacidade de estabelecer a
disciplina, buscando um ambiente propicio ao aprendizado. Dalva era bastante
enérgica, ndo permitia conversas que nao fossem sobre a aula e, a qualquer

3 Nomes ficticios.
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sinal de distragdo de algum aluno, ela logo intervinha. Era muito rigida e por
vezes, rispida com os alunos.

Durante algumas aulas quando Luana demorava a resolver algum
céalculo ou demorava a registrar algo da aula na maquina de escrever Dalva
dirigia-se a aluna: “Vamos la Luana, rapiddo”. E Luana respondia: “Rapiddo
assim?” Cortando o processo de desenvolvimento da aluna e n&o respeitando
0 seu ritmo durante a aula.

A professora Rosa é professora de apoio do CAP/BH - Centro de
Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual de Belo Horizonte, sendo
ela também cega. Em consonéncia com o Decreto n® 6.949/09 que estabelece
o0 emprego de professores com deficiéncia visual para o ensino do Braille e das
técnicas e dos materiais pedagdgicos para apoio as pessoas cegas. Rosa é
professora de apoio da aluna Luana desde que esta foi matriculada na escola
investigada aos seis anos. Este acompanhamento sera discutido mais adiante
no artigo.

A aluna Luana é cega congénita. Antes de ingressar na escola
nao lhe foram ensinadas as atividades de vida diaria e de orientacdo e
mobilidade, e a aluna ndo havia tido acesso a preparacdo para a leitura e
escrita em Braille. De acordo com a professora Rosa estas atividades
comegaram a ser desenvolvidas com Luana em seu primeiro ano na escola
investigada. Estas foram suas primeiras experiéncias escolares.

Identificando situagées de aprendizagem que favorecem ou dificultam a
gestao da diversidade na sala de aula

Durante as observagdes em campo, pOde-se constatar que a
maioria das aulas desenvolvidas pelas professoras ocorria sob a forma de
explanagdo de conteudo, respostas as perguntas dos alunos e resolugdo e
correcao de exercicios. No decorrer das aulas, era possivel identificar o
conteudo sendo desenvolvido, mas ficava evidente que as professoras nao
tinham um plano de aula sistematico e escrito e as propostas metodolégicas
nao se diversificavam muito. O esquema das aulas iniciava-se com a
explicagdo do conteudo ou com alguma leitura do livro didatico, seguida por
exercicios e finalizava-se com a corregao destes exercicios. O livro didatico era
0 guia das aulas.

Nas escolas inclusivas cabe ao professor tornar transmissiveis os
saberes aos alunos que se pretende ensinar, reorganizando seu trabalho e
reestruturando o conhecimento, visando torna-lo acessivel. De acordo com
Sacristan (2000), o planejamento curricular € uma das etapas mais
importantes, pois os aspectos pedagogicos adquirem forma e ficam preparados
para sua implantacao na pratica.

O plano curricular tem o papel de dar forma a pratica do ensino,
bem como as caracteristicas e expressbes que este adota: os objetivos
esperados, a probabilidade de alcanca-los, a facilidade na comunicagdo com
os alunos em sala, a coordenacgao das atividades e a reducao do estresse em
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sala de aula pelo professor, uma vez que as atividades ja foram previamente
pensadas e desenvolvidas no planejamento da aula.

Planejar o curriculo para seu desenvolvimento em praticas
pedagogicas concretas ndo sO exige ordenar seus
componentes para serem aprendidos pelos alunos, mas
também prever as préprias condicbes do ensino no contexto
escolar ou fora dele. A fungdo mais imediata que os
professores devem realizar € a de planejar ou prever a pratica
do ensino. (SACRISTAN, 2000, p. 282)

Porém, as professoras, durantes as aulas observadas, muitas
vezes apresentavam-se como transmissoras dos conteudos curriculares e nao
como condutoras do processo de aprendizagem, incumbidas de procurar
solucdes que levassem em consideragcao as necessidades de seus alunos. De
acordo com os dados recolhidos durante as observacbes em sala de aula
pOde-se perceber que as atividades eram desenvolvidas para o coletivo, nédo
respeitando as diferencas presentes na sala de aula.

As praticas curriculares evidenciaram um ensino homogeneizador
e uniforme, a organizagao do conhecimento a ser trabalhado em sala de aula
apresentava-se fracionado em disciplinas académicas e o0s conteudos
trabalhados ndo emergiam de situacdes reais em que estariam envolvidos os
alunos, ou seja, em sua maioria, encontravam-se desvinculados das
experiéncias dos alunos e de seus saberes. As professoras trabalhavam com
conteudos predefinidos para as disciplinas e tendo como referéncia o livro
didatico. As aulas eram desenvolvidas sem muita diversificacdo das estratégias
didaticas.

Para possibilitar uma visdo geral do desenvolvimento das praticas
curriculares em sala de aula serdo apresentadas algumas situagcbes de
aprendizagem observadas em campo, buscando identificar praticas que
favoreceram ou dificultaram a inclusdo da aluna nas atividades trabalhadas
durante as aulas.

Aula de Portugués — Professora Clara

A professora distribui para a turma uma folha de exercicio (ndo
tinha em Braille para Luana) com o seguinte texto:

“‘Esta € uma bruxa muita desastrada. SO faz bruxarias
esquisitas como: sair poeira das torneiras e chover canivetes.
Invente um nome para ela e escreva um texto contando trés
bruxarias bem esquisitas.”

A professora entrega uma folha em branco para Luana colocar
na maquina. Pede pra escrever a data do dia. E na linha de
baixo escrever: producao de texto.

Professora: Luana inventa um nome para a bruxa.

Luana: nome? Pra bruxa?

Professora: vamos la Luana inventa um nome para a bruxa. Se
nao, ndo vai dar tempo.
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Luana: (em siléncio).

Professora: pensou?

Luana: pensei.

Professora: entdao qual € o nome?

Luana: (em siléncio).

Professora sai para dar visto no ‘para casa’ dos alunos.

Luana: pode vir professora, ja pensei.

Professora: ja vai, espera s6 um pouquinho.

Luana: vem professora quero falar com voceé.

Professora: s6 um minuto.

Luana: vem professora.

Professora: espera Luana.

Luana: vem professora, ja tenho um nome. Bruxa Keka.
Professora: como vocé vai comecar a histéria? E para dar trés
exemplos de bruxaria.

Luana repete os exemplos do texto.

Professora: é pra dar outros trés exemplos, ndao estes dois.
Pensa ai que depois eu volto.

Luana: professora ja pensei.

Professora: Luana espera ai um pouquinho.

Professora: fala.

Luana: nao consigo falar de cabega. Nao lembro mais.

Termina a aula. A Professora pede para Luana retirar a folha
da maquina e a grampeia junto a cépia em tinta da folha de
exercicio.

(Fonte: Anotagbes de campo)

Pbdde-se observar durante as aulas, praticas pedagdgicas que néao
respeitavam o ritmo e as necessidades educacionais de Luana em sala de
aula. Nesta aula de portugués as diferencas aparecem como um fator
dificultador para as praticas desenvolvidas em sala de aula, pois exige da
professora tempo para dar atencdo individualizada. O que acarretava, na
maioria das vezes, em um atendimento superficial que ndo atendiam as
particularidades da aluna.

Constatou-se nas aulas observadas, que as professoras
buscavam terminar aquilo que haviam proposto para a aula naquele horario.
Assim, o ritmo das aulas e consequentemente, o ritmo dos alunos, eram
ditados pelo horario das aulas, terminado, finalizava-se aquela atividade, ou
seja, aulas cuja referéncia era o aluno padréo.

No processo de ensino e aprendizagem de alunos cegos é
fundamental a utilizacdo dos recursos didaticos que explorem os sentidos
remanescentes. Desta forma, para proporcionar um ambiente educativo
ajustado as necessidades educacionais destes alunos é necessario dispor dos
recursos didaticos especializados, pois, é através do manuseio destes que o
aluno construira o conhecimento, os conceitos e as representacbes da
realidade.

Em relacdo aos recursos didaticos, os mais usados nas aulas
pelas professoras, foram o quadro negro, o livro didatico e as folhas de
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exercicio. As professoras regentes ndo repassavam a professora de apoio as
folhas de exercicios para serem transcritas em Braille pelo CAP-BH, para que
Luana pudesse ter autonomia para resolvé-las durante as aulas. E o livro
didatico, tdo usado nas aulas, ndo havia para a aluna transcrito no sistema
Braille.

Ainda em relacao aos recursos didaticos, serdo descritas a seguir
uma aula de geografia com a professora Dalva e uma aula de histéria com a
professora Clara, visando ilustrar como poderiam ser trabalhados nestas aulas
0s recursos especificos para as necessidades educacionais especiais dos
alunos com deficiéncia visual.

Aula de Geografia — Professora Dalva

Os alunos se dirigem a sala da professora Dalva para a aula de
geografia. Ao chegarem la a professora os avisa que a aula
sera no laboratdrio de informatica. Os alunos deixam o material
na sala e vao para o laboratério.

Nas aulas na sala de informatica, além da professora regente,
os alunos sado também acompanhados por um professor
responsavel pelo laboratério.

Os alunos sao divididos em duplas, cada dupla em um
computador.

O professor de informatica escreve no quadro os sites da
internet a serem pesquisados pelos alunos.

Para a aluna Luana a professora Dalva havia confeccionado
um mapa das regionais de Belo Horizonte feito com barbante.
Porém, apenas passa o dedo da aluna rapidamente pelo mapa
sem muita explicagdo. Deixa o mapa com a aluna e vai ajudar
os outros alunos.

Os alunos demonstraram bastante dificuldade ao trabalhar com
o computador, muitos ndo sabiam como acessar a internet.
Assim, a atencdo de ambos os professores voltou-se para
estes alunos.

Os computadores do laboratério de informatica nédo possuem
sintetizador de voz para que Luana pudesse também seguir a
aula pelo computador. Assim, enquanto os professores davam
assisténcia aos alunos, a aluna ficou o resto da aula
balancando e rodando na cadeira.

(Fonte: Anotagdes de campo)

Nesta aula a professora mostrou estar atenta as necessidades de
Luana ao ter confeccionado um mapa, feito de barbante, das regionais de Belo
Horizonte para que a aluna pudesse visualizar o que os outros colegas
estavam seguindo pelo computador. Porém, o recurso usado na aula pela
turma foi o computador. O mapa seria muito util para complementar a aula,
apesar de nao ter sido realmente explorado pela professora Dalva.

Luana poderia ter acompanhado a aula pelo computador e usado
0 mapa como um recurso complementar para a visualizagdo das regionais de
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Belo Horizonte. Mas os computadores ndo estavam equipados com os
programas para acesso através de sintetizadores de voz e o professor de
informatica precisaria também conhecé-los para trabalhar com a aluna.

A informatica, como instrumento de apoio pedagdgico, tem se
mostrado uma ferramenta indispensavel. Para disponibilizar este recurso
didatico aos alunos com deficiéncia visual, na informatica adaptada, existem
programas (softwares) que viabilizam este acesso. Estes programas permitem:
ampliar a tela, para pessoas com baixa viséo, ler a tela para pessoas cegas e
digitalizar textos para transformar textos em som.

Estes programas permitem ao usuario cego ou de baixa viséo
ampliar o texto ou imagem, fazer marcacao de textos, inserir comentarios e
selecionar partes de um texto para posterior estudo. Os programas
ampliadores de tela ndo se limitam a aumentar o tamanho de fontes, também
estabelecem contrastes, alinham colunas, formatam a melhor forma de
visualizagdo, sem modificar o documento original. E os programas leitores de
tela falam o que aparece na janela ativada.

Aula de Histoéria — Professora Clara

A professora explica a atividade da aula. Ler o texto “A Lenda
das Esmeraldas™ do livro didatico e fazer uma histéria em
quadrinhos sobre o texto lido.

A professora fala para os alunos lerem o texto em siléncio.
Pede a colega ao lado de Luana para ler o texto em voz alta
para que ela pudesse acompanhar a leitura. Apds a leitura a
professora faz uma ultima leitura do texto para a turma. E avisa
que as histérias em quadrinhos feitas pelos alunos serao
fixadas no mural da sala.

Distribui as folhas para os alunos desenharem. Entrega uma
folha em branco para Luana colocar na maquina e pede para a
aluna escrever o titulo da historia.

Uma professora chama a professora Clara e esta sai para
conversar com ela. Enquanto isto Luana fica mexendo na
maquina de escrever.

A professora Clara retorna. Pede a Luana para retirar a folha
da maquina. Luana pergunta: “vou fazer o que com a folha?”

A professora responde: “desenhar a histéria que vocé ouviu do
texto”.

A professora pega alguns gizes de cera e entrega para Luana.
Luana fica bastante empolgada. Para cada parte do desenho a
aluna pegava um giz de cera diferente e perguntava a
professora qual era a cor. Ao fazer o desenho a professora
perguntava o que a aluna havia desenhado usando aquela cor.

4 Uiara é uma sereia que mora na lagoa Vupabugu e que seduz os guerreiros indigenas com seu canto. Os guerreiros, atraidos por seu cantico,
chegavam a margem da lagoa e eram puxados para o fundo, de onde nunca mais voltavam. Os indios mapaxds, pediram ao Deus da guerra
(Macaxera) que salvasse seus jovens guerreiros. Assim, o Deus Macaxera fez a Uiara dormir e ordenou aos mapaxds que vigiassem o seu sono e
a sua vida. E avisou que a vida de Uiara estava em seus cabelos, um fio a menos, era um dia a menos de vida para Uiara, e se ela morresse uma

desgraca aconteceria.
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A aluna faz dois desenhos.

Figura 1: desenho da Uiara na lagoa.
O amarelo é a lagoa, o vermelho é a Uiara
e o preto é o cabelo da Uiara.

Figura 2: desenho da Uiara dormindo na
lagoa e do guerreiro. O verde € a lagoa, o
azul escuro é a Uiara dormindo e o azul
claro é o guerreiro.

(Anotacdes de campo)

De acordo com Duarte e Piekas (2009) as criangas desenham
desde muito cedo (a partir dos dois anos e seis meses de idade) por imitagédo
ao ato de escrever do adulto. Desenhando, elas vao narrando seu aprendizado
sobre as coisas: os objetos que conhecem, as paisagens e as cenas que
vivenciaram. A crianga cega congénita ndo desenha naturalmente por imitacao.
Ela ndo pode imitar o que nao vé. Mas, geralmente ela também nao é ensinada
a desenhar. Deste modo ela cresce sem qualquer contato com as imagens
visuais, ainda que elas necessariamente surjam como referéncias
indispensaveis em alguns conteudos do curriculo escolar.

Em uma aula em que a professora queira trabalhar com o
desenho é fundamental que o aluno cego participe da aula, utilizando os
materiais adequados e sendo auxiliado pela professora, pois com certeza esta
experiéncia sera inédita para o aluno, e € preciso que a professora o ensine a
desenhar, a reconhecer as formas e as convengdes que fazem parte do ato de
desenhar. Como foi visto, os desenhos de Luana eram ainda rabiscos numa
folha.

Durante esta atividade faltou, além do auxilio da professora, o
material adequado para a atividade, uma tela ou prancha de desenho.® A tela
de desenho funciona da seguinte forma: coloca-se a folha em branco sobre a
tela de desenho fixando-a na tela por um clipe numa das extremidades. O

5 Orientagdes para a confecgéo da tela de desenho. Materiais: tela de mosquiteiro de nailon, duas folhas de papeldo e grampeador. Esticar bem a
tela de mosquiteiro e embrulhar uma das folhas de papelao, fixar a tela de mosquiteiro a folha de papeldo com grampos de grampeador. Colar a
segunda folha de papeldo na parte de traz da folha com a tela de mosquiteiro, tampando os grampos para que o aluno néo fure o dedo ao passar

a mao.
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desenho do aluno, feito com o giz de cera na folha sobre a tela, ficara com uma
textura possivel de ser identificada pelo toque. O aluno, desta forma, podera
visualizar o seu proprio desenho, ao passar o dedo sobre ele.

O que as praticas curriculares desenvolvidas em sala de aula revelaram

Uma leitura possivel das praticas desenvolvidas em sala de aula
pelas professoras Clara e Dalva é que estas tentavam se envolver com a
aprendizagem da Luana, porém, pdde-se observar um equivoco em suas
praticas quanto ao desenvolvimento de um trabalho individualizado,
respeitando as necessidades educacionais da aluna.

Pesquisadora: Como é o seu trabalho em sala de aula com
Luana?

Professora Clara: “Tento trabalhar as mesmas atividades da
turma, porém a aluna necessita de um atendimento individual,
que muitas vezes fica dificultado pela demanda da turma, que
apresenta também outras dificuldades.”

Professora Dalva: “E muito dificil trabalhar com a Luana porque
a gente nédo tem ajuda de ninguém. A gente ndo consegue
atendé-la o tempo inteiro, se ela estivesse caminhando com a
turma seria mais facil. As adaptacdes que a gente desenvolve
sdo feitas muito por intuicdo por nao ter orientagcao.”

Para as professoras, o trabalho individualizado, na verdade,
consistia em ir a carteira da aluna, ler os textos e ajudar a fazer os exercicios.
Porém, as atividades continuavam voltadas para o coletivo, ou seja, para os
alunos capazes de caminhar com autonomia. Nesta logica, os alunos com
dificuldades eram apontados como problema, pois exigiam uma atengdo maior
que os outros alunos. Em varios momentos durante conversas em campo com
as professoras regentes, estas cogitaram que Luana deveria, neste primeiro
momento de escolarizagcdo, estar matriculada numa escola especial € ndo na
escola regular.

A partir das observacoes feitas em sala de aula e das conversas
em campo com as professoras regentes, foi possivel identificar que algumas
das acgoes realizadas com a aluna Luana, por estas professoras, eram feitas de
forma muito intuitiva, n&do havendo um planejamento antecipado para o
desenvolvimento das praticas curriculares.

Pbde-se perceber que em grande parte do tempo, Luana ficava
ociosa, esperando a atengao das professoras ou a ajuda de algum colega. A
aluna nao tinha autonomia para desenvolver as atividades durante a aula, pois
faltavam os recursos materiais necessarios para atender as suas
necessidades, como, por exemplo, as folhas de exercicio e o livro didatico em
Braille. Além disto, outra consequéncia da falta de estimulacao, produto da falta
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de respostas as necessidades da aluna durante as aulas, foi que esta
desenvolveu alguns maneirismos.

De acordo com Bueno (2003) os maneirismos s&o condutas
repetitivas, que criangas com deficiéncia visual desenvolvem com o proprio
corpo na busca por um estado mais gratificante, devido as dificuldades
adaptativas.

Toda conduta estereotipada se produz de maneira
independente da consciéncia do individuo, ou seja, considera-
se como ato automatico que nao tem significado evidente para
0 observador, embora possa dai inferir-se que a conduta é um
processo de isolamento. (...) O balanceio ritmico, as pressoes
oculares com as maos, seriam consideradas como condutas
especificas das criangas cegas congénitas ou perinatal. Uma
estimulagdo variada num ambiente afetivo adequado favorece
na crianga a desapropriagdo dos maneirismos. (BUENO, 2003,
p. 156-157)

No caso da Luana, quando ociosa, realizava movimentos rapidos
e repetitivos com os dedos das maos na altura do rosto, ou entao,
movimentava o corpo balancando-o para frente e para tras. Para frente até
encostar o rosto na maquina de escrever em cima da carteira e para tras até
encostar-se ao encosto da cadeira. Pdde-se identificar em Luana a voz
silenciada num espago homogeneizador, espago, este, que deveria ser capaz
de oferecer respostas educativas para a efetivacdo do trabalho na diversidade,
desenvolvendo praticas que favorecessem a colaboracdo e a solidariedade.
(APPLE, 2006)
De acordo com o diagnostico levantado pela escola em seu
Projeto Politico Pedagdgico, parte de seus professores nao tinham
contemplado em seu trabalho o grupo com necessidades educacionais
especiais. Durante a entrevista, realizada com as professoras Clara e Dalva,
isto ficou bem claro. Foi-lhes indagado sobre o processo de inclusdo na escola.
As duas professoras acreditavam ser possivel a inclusdo educacional, mas
para elas a escola investigada ndo pode ser considerada inclusiva.

Pesquisadora: Vocé considera esta escola inclusiva?

Professora Dalva: “Ndo. Existem tentativas, mas fica sendo
responsabilidade de quem assume a turma com alunos
“incluidos”, ndo necessariamente da escola.”

Professora Clara: “Nao. Ndo ha projeto educacional para se
atender os alunos. Inexiste uma formacgdo, preparo por parte
dos professores, direcdo, funcionarios e nao existe também um
movimento de atendimento articulado com outras politicas
publicas.”
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De acordo com as professoras, ndo havia um apoio pedagdgico
efetivo para buscar respostas educativas para as necessidades educacionais
dos alunos dentro da sala de aula. Considerando a situagao especifica de
Luana, as professoras, Clara e Dalva, buscavam se aproximar, conversar com
ela, durante a explicagdo do conteudo buscavam a atencdo da aluna,
procuravam atendé-la. Entretanto, nos momentos em que Luana precisou de
um auxilio mais sistematico, faltou-lhes o conhecimento de praticas
pedagogicas e também dos recursos materiais apropriados para um trabalho
diferenciado que atendesse as necessidades educacionais especiais dos
alunos com deficiéncia visual.

Porém, ao mesmo tempo em que as professoras diziam n&o
saber como trabalhar com Luana, que ndo existia um apoio pedagogico efetivo,
a aluna se encontrava em acompanhamento com a professora de apoio Rosa
duas vezes por semana no contra turno das aulas regulares, e ambas as
professoras Clara e Dalva encontravam-se na escola durante este
atendimento.

O atendimento educacional especializado: as atividades desenvolvidas
com a professora de apoio

As aulas com a professora de apoio constituem-se em um
atendimento educacional especializado realizado por professores capacitados
na area da deficiéncia visual. Vinculado ao CAP - Centro de Apoio Pedagdgico
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual, este servico de apoio
pedagogico integra equipamentos, tecnologias e profissionais capacitados, e
sua finalidade é a suplementacdo didatica e pedagdgica, orientagcdo a
comunidade escolar e o atendimento aos alunos com deficiéncia visual
matriculados nas escolas de ensino regular. Este servigo responsabiliza-se
pelas adaptacdes de materiais com a finalidade de complementacgao curricular
e pela transcricdo de provas e outros materiais a serem utilizados pelas
professoras regentes em sala de aula.

Durante a observagao as aulas de apoio com a professora Rosa,
realizadas duas vezes por semana, pOde-se evidenciar a complexidade do
trabalho complementar a ser desenvolvido com os alunos com deficiéncia
visual. Nestes encontros semanais com a aluna, que duravam
aproximadamente quatro horas, Rosa desenvolvia, concomitantemente, as
atividades de vida diaria, as atividades de orientacao e mobilidade, a pratica de
leitura e escrita em Braille e a aprendizagem do Soroban.

Nas atividades de vida diaria (AVD) foram observadas inumeras
atividades realizadas com a aluna: servir-se de liquidos contidos em garrafa ou
jarra; arrumar o fichario por disciplinas; usar o computador; cortar usando a
tesoura; introduzir chave na fechadura; entre outras varias atividades. Estas
tinham como objetivo proporcionar-lhe uma vida independente. E importante
que a crianga com deficiéncia visual consiga dominar os varios ambientes de
que faz parte, assim, é necessario que saiba localizar os diversos objetos
existentes em cada ambiente, identifica-los e estabelecer as relagdes
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existentes entre estes e sua finalidade nas atividades do dia a dia.
(SEESP/MEC, 2005)

O processo conjunto de orientagcdo e mobilidade (OM) permite
que o aluno com deficiéncia visual adquira a capacidade de locomover-se e de
orientar-se nos diversos espagos, tais como a escola, a casa, o bairro e a
comunidade. Ao dominar estes espacos e sentir-se inserido neles, o aluno
adquire confianga em si e dominio pessoal, condicbes estas, favoraveis a sua
integragdo social. As atividades trabalhadas com a aluna Luana durante as
aulas de apoio com a professora Rosa estavam ainda desenvolvendo
atividades para que ela conhecesse e se relacionasse efetiva e eficientemente
com o seu proprio corpo. E buscavam também auxiliar na locomogao segura e
eficiente nas areas internas da escola, trabalhando com a aluna para que ela
reconhecesse 0s espacos da escola. (SEESP/MEC, 2005)

Nas atividades para o dominio do Sistema Braille e do Soroban, a
professora Rosa buscava vincular este trabalho aos conteudos ministrados
pelas professoras regentes, buscando nos registros da aluna em sala de aula
os conteudos que estavam sendo trabalhados pela turma. Assim, Rosa
conciliava o ensino do Soroban ao conteudo das aulas de matematica da
professora Dalva, introduzindo as operagdes matematicas com o uso do
Soroban e apoiando-se também em outros recursos materiais, como o material
dourado, ou mesmo balas e brinquedos, procurando desenvolver a
compreensao do processo das operagdes matematicas e da resolugao dos
célculos, através de objetos concretos do dia a dia da aluna.

Nas atividades para dominio do Sistema Braille, a professora
Rosa buscava treinar a leitura, através de livros de histérias infantis em Braille,
e também treinar a escrita, trabalhando com a reescrita direcionada das frases
ou palavras escritas pela aluna nos registros feitos em sala de aula com o uso
da maquina Perkins.

_ Quaisao ospomtos cardeaise

Norte,su,lestih o este,

__amde o sounasce

noleste.

(Fonte: Registros da aluna cedidos pela professora Rosa)

Ficou claro durante a pesquisa que a escola e 0 servico
especializado trabalhavam separadamente. As professoras Clara e Dalva e
mesmo a coordenagao da escola ndo dialogavam com a professora de apoio
Rosa, mesmo esta realizando seu trabalho dentro da propria escola. Nas falas
das professoras regentes, o aprendizado da aluna Luana parecia ser uma
responsabilidade da professora de apoio e ndo da escola.

Quando as professoras tentavam avangar com algum conteudo
durante as aulas e a aluna nao conseguia acompanhar a explicagao, era
comum as professoras perguntarem a Luana se a professora de apoio Rosa ja
havia |he ensinado aquele conteudo. Geralmente completavam dizendo que
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iam pedir a Rosa que lhe ensinasse aquela matéria, ou seja, delegavam a
funcao de ensinar a professora de apoio.

A natureza do servigo de apoio € oferecer servigos especiais, ndo
disponiveis no programa educacional comum, pois, ndo se pode esperar que
educadores comuns supram completamente as necessidades especiais das
criangas com deficiéncia visual. Porém, a escolarizacdo deste aluno é funcao
da escola, mais especificamente do professor, e ndo se pode relegar ao servigo
de apoio uma tarefa que é da escola.

Consideragoes Finais

E notério que o professor se vé diante de um alunado
heterogéneo com individualidades totalmente diferenciadas e ampla dimenséao
de caracteristicas. Todos trazem sua bagagem historica que ndo pode ser
ignorada no processo de ensinar. Cada um tem necessidades educacionais
especificas e cabe ao professor responder pedagogicamente para que possa
cumprir com o seu papel de mediador na transmissdo do conhecimento
necessario a inclusdo destes alunos na vida sociocultural em que se inserem.

O foco de analise desta pesquisa foram as praticas curriculares,
no contexto da sala de aula, em uma escola com proposta de inclusao,
objetivando esclarecer como a diferenga de uma aluna com deficiéncia visual
era vista e trabalhada em sala de aula. Foi possivel constatar na escola
investigada uma pratica curricular guiada por principios homogeneizadores,
definidas para um modelo fixo de aluno, de ensino e de aprendizagem. O aluno
que nao se enquadrasse a este modelo era visto como inadequado ou mesmo
incapaz, desta forma as praticas curriculares resultavam em exclusdo
daqueles, como no caso de Luana, que n&o se encaixavam no modelo
idealizado pelo professor.

Aprender é atribuir significado e construimos significados
integrando ou assimilando o que desejamos aprender (...) o
gue o aluno aprende nao coincide inteiramente com aquilo que
o professor ensina: ambos tém percepgdes diferentes da vida
concreta e tém objetivos, intencbes e motivagdes diferentes.
(CORREA, 2001, p. 59)

Ao se deparar com a diversidade, que constitui o alunado de uma
sala de aula e a necessidade de respostas educativas para a efetivacdo do
trabalho pedagodgico diante das individualidades destes alunos, o professor
precisa adotar uma postura que busque sair do programa predeterminado, de
conteudos uniformes, e agir como um articulador, um mediador, no processo
de desenvolvimento e aprendizagem. (SEESP/MEC, 2005)

Para que a inclusdo educacional seja realmente efetivada, é
necessario que se eliminem as barreiras existentes no espago da ambiéncia
escolar. E necessaria a reestruturacdo do ensino, reestruturacdo esta, que
contempla a reformulagdo dos objetivos do ensino e a celebragdo da
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diversidade. No principio da inclusdo a énfase esta na transformagdo da
educagcdo comum, na ressignificacdo de concepgdes e de praticas curriculares
para que se eliminem as barreiras que dificultam a aprendizagem e excluem
desta forma muitos alunos das escolas regulares.

E fundamental que as escolas e principalmente os professores
conhegam quais sao as necessidades educacionais especiais de seus alunos
ao elaborarem o curriculo, pois este deve revelar um projeto pedagogico que
contemple o direito a diferenga. A inclusdo se concretizara, portanto, quando
existir uma mudanca na forma de tratar e de educar as pessoas, respeitando-
Ihes as diferengas e as singularidades. Falta, na escola investigada e nas
praticas curriculares de seus professores, um aprofundamento teérico sobre o
processo de inclusdo e sobre o papel das escolas inclusivas, e,
consequentemente, das praticas curriculares desenvolvidas pelos professores
em sala de aula.

A instituicdo investigada nesta pesquisa enquadra-se legalmente
como escola inclusiva, recebendo alunos com necessidades educacionais
especiais e declara-se desafiada para educa-los. De fato, a escola esta
buscando caminhos, mas ainda nao revela uma proposta evidente de inclusao
nas suas praticas cotidianas. As situacdes evidenciadas reforcam as muitas
criticas que a escola inclusiva vem recebendo ao constatar que a maior parte
dos educadores do ensino regular desconhece como lidar com os alunos com
deficiéncia visual, baixa visdo ou cego, e para que a aprendizagem ocorra, é
necessario que as condigdes sejam favoraveis para a aquisicdo do
conhecimento.

Em linhas gerais, nota-se, ainda que lento, um movimento da
escola e de alguns professores na busca por respostas educativas que
atendam as diferengcas em sala de aula. Reforcando a possibilidade de que
alunos com necessidades educacionais especiais sejam, de fato, escolarizados
na escola comum, contanto que esta se organize e se comprometa com este
processo. Contudo, é de fundamental importancia que se tenha um olhar mais
refinado por parte da coordenagdao e dos professores para as praticas
curriculares desenvolvidas em sala de aula, pois estas sofrem interferéncias
que conduzem a um processo de escolarizagao excludente dentro do espaco
escolar.
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