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Resumo

O presente artigo faz um recorte de uma pesquisa maior que envolveu insti-
tuicdes educativas publicas do Brasil, Colombia e Peru e procurou apreender
em que medida e de que forma a discriminacao era percebida por todos os
segmentos da comunidade escolar. Tem como objetivo discutir as percep-
¢oes de criancas com idade entre cinco a oito anos acerca da discriminacao
étnico-racial presente nesses contextos. Ja4 ha producgdes (como GODOY,
1996; CAVALLEIRO, 1998; SILVA, 2002; DIAS, 2007; SOUZA e CROSO,
2007, OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010; DUARTE, 2011) que investigam a
existéncia de processos discriminatérios na educacio de criangas; no entan-
to, em geral, nao sdo trazidas as proprias perspectivas infantis. No presente
trabalho, essa perspectiva € vista como direito da crianca e possibilidade de
ampliar o conhecimento acerca de tema ainda pouco visivel nos contextos
educativos. Para a escuta das criancgas, foram utilizadas quatro estratégias
que valorizaram as suas competéncias e consideraram a relacdo assimétrica
de poder entre elas e os pesquisadores. Direta ou indiretamente, todos os
grupos de criancas expressaram discriminacao tendo como base o pertenci-
mento étnico-racial. Enquanto algumas delas exprimiram a prépria discri-
minacao em relacao a colegas, outras relataram situacoes discriminatorias
de que ja foram vitimas. Elas parecem se apropriar de algumas visoes pre-
conceituosas presentes na nossa sociedade ao identificarem os negros como
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tendo caracteristicas negativas e pertencerem a uma minoria. Nao surpreen-
de, portanto, que criangas negras tenham mostrado dificuldade de se identi-
ficarem como tais.

Palavras-chave: Discriminacao étnico-racial, Discriminacao em contexto
educativo, Perspectiva de criancas, Pesquisa com criancas.

Abstract

The paper is part of a larger research that involved public educational
institutions in Brazil, Colombia and Peru and aimed to learn how
discrimination was perceived by all school community segments. The
objective is to discuss how children from five to eight years old perceive
ethnic-racial discrimination in the school environment. There are studies
(such as GODQY, 1996; CAVALLEIRO, 1998; SILVA, 2002; DIAS, 2007;
SOUZA e CROSO, 2007, OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010; DUARTE,
2011) that investigate the existence of discriminatory processes in children’s
education; however, in general, children’s perspectives are not shown. Here,
this is considered as the children’s right and as a possibility to broaden
the knowledge on the theme, still little visible in educational contexts. In
order to listen to the children, the analysis applied four strategies that value
their competences and consider the power asymmetric relation between
children and researchers. Either directly or indirectly, all groups of children
expressed ethnic-racial discrimination. While some of them expressed their
own discrimination towards classmates, others reported discriminatory
situations in which they were the victims. They seemed to appropriate some
prejudicial visions present in our society by identifying that black people
own negative characteristics and belong to a minority. Therefore, it is not a
surprise that black children have difficulty identifying themselves as such.
Keywords: Ethnic-racial discrimination, Discrimination in educational
environments, Children’s perspectives, Research with Children.

Introducao

O presente artigo faz um recorte de uma pesquisa maior,
que teve como objetivo apreender, de maneira exploratoria, em
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que medida e de que forma a discriminacao é percebida nas insti-
tuicoes educativas a partir do ponto de vista dos sujeitos que dela
participam e investigar de que maneira as praticas discriminato-
rias afetam os meninos e meninas (DUARTE, 2011).

A referida pesquisa foi realizada em trés paises da América
Latina: Brasil, Colombia e Peru. Em cada um deles, foram inclui-
das na pesquisa duas cidades, sendo uma grande e outra pequena,
considerando a média nacional. Nessas cidades, foram ouvidos
todos os segmentos das comunidades escolares (gestores, profes-
sores, familiares, profissionais de apoio, tais como vigias e faxi-
neiros e as criancas dessas turmas) procurando apreender varios
tipos de discriminacao presentes nesses contextos (especialmente
as que tinham raiz no pertencimento étnico-racial?, no género e na
existéncia de deficiéncias). No entanto, o presente trabalho enfoca
apenas as criancas e suas percepcoes acerca das discriminacoes
étnico-raciais.

A legislacao internacional tem enfatizado que todas as for-
mas de discriminacao constituem uma grave violagao dos direitos
humanos. Foi considerada como discriminacio o que é explicito
na Observacao Geral 20 do Comité dos Direitos Econémicos, So-
ciais e Culturais das Nacoes Unidas:

Entende-se por discriminacdo toda distin¢do, exclusao,
restricdo ou preferéncia ou outro tratamento que direta ou
indiretamente se baseie nos motivos proibidos de discrimi-
nacdo e que tenha por objeto ou por resultado anular ou
diminuir o reconhecimento, gozo e exercicio, em condicoes
de igualdade, dos direitos reconhecidos pelo Pactos.

2 Assumimos aqui a posicdo defendida por Barros et al (2012) de que “o termo raca somen-
te pode ser corretamente utilizado em referéncia a ideia que fundamenta o racismo e nao
como uma categoria Util a classificacdo dos distintos grupos humanos” (p. 23).

3 Trata-se do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, adotado pela
Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, em 16 de dezembro de 1966, e ratificada pelo Brasil,
em 24 de janeiro de 1992.
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Também Gomes (2005), tratando especificamente da dis-
criminacao racial, chama a atencao para o fato de que ela se traduz
em praticas:

A palavra discriminar significa “distinguir”, “diferencar”,
“discernir”. A discriminacao racial pode ser considerada
como a pratica do racismo e a efetivacao do preconceito. En-
quanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito
das doutrinas e dos julgamentos, das concepc¢oes de mundo
e das crencas, a discriminacgao é a adogao de praticas que os
efetivam (p. 55).

O interesse em investigar a discriminacao em instituicoes
educativas frequentadas por criancas teve origem na constatacao
da invisibilidade deste tema nesses espacos, onde, costumeira-
mente, é afirmada a sua inexisténcia. Como alerta Clade (2013),

Aunque las précticas discriminatorias sean gravisimas en
el continente, prevalece una tendencia a la invisibilidad y
negacion del racismo, del sexismo y de las multiples formas
de discriminacion, asi como de sus consecuencias. Esto pro-
fundiza la desigualdad y las violaciones de los derechos fun-
damentales, econémicos, sociales y culturales (p. 28).

Também é importante registrar que a referida pesquisa se
embasa na crenca de que a superacao de qualquer tipo de discri-
minacao é imprescindivel para a garantia dos direitos humanos de
todas as pessoas, desde a infancia, e de que o maior conhecimento
acerca de como a discriminacdo se manifesta, e é percebida, é um
passo necessario para o seu combate.

Na verdade, o proprio fato de ser crianca ja tem se mostra-
do um motivo de discriminacdo na sociedade adultocéntrica em
que vivemos. Varios autores tém mostrado que a educacao ofe-
recida as criancas pequenas é mais excludente (no Brasil, ainda
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nao chega a 20% das criancas de 0 a 3 anos) e de pior qualidade#
que a destinada a criancas maiores e jovens. Ao mesmo tempo,
como Rosemberg (1999, 2006, por exemplo) denuncia, é preciso
considerar que no processo de expansao da Educacao Infantil no
nosso pais, que aconteceu com baixo investimento governamental,
as criancas pobres e, especialmente, as negras foram vitimas de
maior exclusdo, uma vez que a educacao a elas oferecida era sus-
tentada no trabalho de professoras leigas, usando estruturas fisi-
cas “adaptadas” e caracterizadas pela falta de proposta pedagogica,
material didatico, etc.; claramente, uma educacao assistencialista,
isto é, baseada numa ideia preconceituosa acerca das populacoes
“assistidas” e descomprometida com a qualidade, conforme aponta
Kuhlmann Jr. (1998). Assim, investigar como as criancas percebem
as discriminacoes de que sao vitimas significa procurar entender
melhor discriminac6es que se entrecruzam e se somam.

Discriminacao étnico-racial na educacao de criancas

No Brasil, comeca a haver uma producao significativa de tra-
balhos que investigam a existéncia de processos discriminatorios
na educacdo de criancas. Nesse contexto, chama a atencao o fato
de que ha grande predominancia da producao focada na discrimi-
nacao étnico-racial. No entanto, pesquisas sobre discriminagdo na
primeira infincia com recorte racial sdo relativamente recentes.
Vale destacar, em particular, o livro organizado pelo Centro de Es-
tudos das Relacoes de Trabalho e Desigualdade — CEERT (2011),
que traz textos de especialistas que tratam da diversidade racial na
primeira infancia no Brasil.

4 Oja classico levantamento realizado por Campos, Flllgraf e Wiggers (2006) e a pesquisa que
avaliou a qualidade da Educacao Infantil em seis capitais brasileiras (CAMPOS, M. M. et col.,
2011) sao 6timas referéncias para se constatar os inimeros problemas que comprometem a
qualidade da educacdo oferecida as criangas pequenas brasileiras.

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991161 Revista Eletronica de Educagdo, v. 9, n. 2, p. 249-275, 2015.



254 Silvia Helena Vieira Cruz

Os estudos das ultimas décadas sobre relaces raciais na
educacao infantil buscaram investigar a pratica pedagobgica e o
discurso das professoras sobre as rela¢des raciais (como CAVAL-
LEIRO, 1998, e OLIVEIRA, 2004). Tais estudos evidenciaram que
a abordagem das diferencas, atribuidas ao pertencimento racial
na educacao infantil é vista como assunto de menos importan-
cia pela comunidade escolar, sob a justificativa de que as crian-
cas nao perceberiam tais diferencas e, consequentemente, nao
haveria discriminacdao no ambiente escolar e nas relacoes sociais
estabelecidas.

Entretanto, estudos como o de Cavalleiro (1998) apontam
que, ja na primeira infancia,

(...) criancas brancas revelaram um sentimento de superio-
ridade assumindo em diversas situacOes atitudes precon-
ceituosas e discriminatérias, como por exemplo, xingando
e ofendendo as criancas negras, atribuindo a cor da pele
carater negativo. (p. 11).

Certamente, as vivéncias em outros contextos também tive-
ram influéncia na constituicao e manutencao desse tipo de atitu-
de. No entanto, ha fortes indicios de que as experiéncias vividas
dentro da propria instituicao escolar ao longo da educacao infantil
contribuam fortemente para os sentimentos de superioridade de-
tectados por essa autora entre as criancas brancas, especialmente
as que correspondem ao ideal de beleza que prevalece na nossa
sociedade. De fato, a mesma pesquisadora ressalta que constan-
temente as professoras se baseavam na cor da pele de seus alunos
para diferenciar uma crianca da outra: a “branquinha”, “aquela
de cor”, “o japonesinho” eram expressoes comumente utilizadas.
Oliveira (2004) constatou igualmente atitudes discriminatérias
por parte de professora, que expressam ideias negativas acer-
ca das criancas negras. Também Dias (2007, p. 276) aponta o
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tratamento diferenciado dado as criancas negras por professoras,
assim como o fato de que “[...] as criancas brancas manifestam
sentimentos de rejeicao em relacdo as pessoas negras, adultas ou
criancas, e que essa rejeicao se concretiza no momento em que é
necessario tocar”, inclusive nos momentos de brincadeiras. Cor-
roborando a existéncia de praticas diferenciadas na educacao das
criancas pequenas, Oliveira e Abramowicz (2010) relatam o rela-
tivo pouco contato fisico das professoras com as criancas negras
(como pegar no colo e beijar) e 0 menor nimero de elogios pela
sua beleza (enquanto as criancas louras eram chamadas de “prin-
cesas” e “lindas”), comportamento que as autoras denominaram
de “menor paparicacao”.

E compreensivel, portanto, que as criancas negras mani-
festem, muitas vezes, o desejo de serem brancas, de possuirem
cabelo liso, com frequéncia querendo se comparar com 0s perso-
nagens das historias infantiss, expressando a imagem negativa
que a crianca negra pode fazer de si, o que leva a negacao de sua
condicao racial como denuncia Silva (2002, p. 98). De acordo
com essa autora,

As falas das professoras foram reveladoras de uma ima-
gem da crianca negra carregada de estigmas indeléveis e
de esteredtipos negativos relacionados ao seu pertenci-
mento racial e social. A ocorréncia dessas falas também
nos pareceu confirmar uma suposta superioridade do mo-
delo comportamental social da crianca branca. No papel
de importantes agentes privilegiados na mediacao do pro-
cesso educacional e no desenvolvimento da crianca, essas
professoras, muitas vezes, e mesmo sem perceber, conferi-
ram as criancas negras a incerteza de sua aceitacao e uma
auto referéncia negativa.

5 Naose pode esquecer que a aprovacao e valorizacdo do outro € um componente importante
na etapa final do processo de constituicdo do eu pela criangca (WALLON, 2007).
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Assim, o professor da Educacao Infantil, tendo ou néo clareza
delas, se depara frequentemente com uma série de evidéncias das
questoes raciais e do preconceito, mas algumas vezes utiliza prati-
cas do senso comum que podem até mesmo reforcar o racismo.

Tais trabalhos sdo importantes para tirar da invisibilidade
e possibilitar a discussao acerca de processos que representam a
violacao de um direito basico da crianca®, afeta profundamente
o seu bem-estar e tem alto poder de influenciar negativamente a
construcio da sua identidade.

De fato, autores classicos comprometidos com uma visao
de homem como ser histérico que se constitui na interacao com
o seu meio fisico e social ja apontaram fartamente a influéncia
das experiéncias vividas pelas pessoas na apropriacao de conhe-
cimentos, habilidades, valores. Nao se pode perder de vista que
as criancas pequenas estio num momento de muitas aprendiza-
gens e, portanto, de desenvolvimento, particularmente intenso e
que nessa etapa da vida estdo em curso processos de individua-
cdo, fundamentais para a formacao da personalidade infantil
(WALLON, 2007). Nas ultimas décadas, somam-se as contribui-
¢oes dos Estudos Sociais sobre a Infancia (na tradi¢cao anglo-sax6-
nica), ou Sociologia da Infancia (na tradicao franco6fona), que tém
contribuido fortemente para que se compreenda a infancia como
uma construcgao social e uma variavel da analise social que nao
pode ser divorciada de outras variaveis como a classe social, o gé-
nero ou a pertenca étnica (PROUT e JAMES, 1991, apud PINTO,
1997). Assim, atualmente ja existe o consenso de que

A infancia, como construcdo social, é sempre contextua-
lizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando

6 Lembrar que, entre outros dispositivos legais, o Estatuto da crianca e do adolescente — ECA
(BRASIL, 1990), em seu Artigo. 5° estabelece que “nenhuma crianca ou adolescente sera ob-
jeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais”.
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segundo a classe, o género e outras condigdes socioecond-
micas. Por isso, ndo ha uma infincia natural, e nem uma
crianca natural ou universal, mas muitas infancias e crian-
cas. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 21)

Nesse contexto, nao se pode desconsiderar que, apesar do
direito a educacgdo ainda ser negado a tantas criancas brasileiras,
uma parte significativa delas frequenta creches e, principalmente,
pré-escolas. Assim, é fundamental compreender melhor aspectos
da experiéncia escolar que a elas é oferecida e interferem positiva
ou negativamente na sua autoestima e identidade em construcao.

A escuta de criancas sobre discriminagao étnico-racial

Ouvir as criancas, procurando apreender seus pontos de vista
acerca de temas que lhes dizem respeito nao era uma pratica usual.
Na verdade, a inclusao do ponto de vista das criancas em estudos
recentes se coloca na contramao do desdém dominante até pouco
tempo acerca da opinido das criangas na nossa sociedade. Pela sua
importancia, ndo é demais lembrar que o pediatra e pedagogo po-
lonés Janusz Korczac, em meados da década de 1920, ja alertava:

Os politicos e legisladores experimentam solugdes cuida-
dosamente elaboradas, mas a toda hora acabam se equi-
vocando. Entre outras coisas, deliberam e decidem sobre o
destino das criangas. Mas a ninguém ocorreria perguntar a
propria crianca o que ela acha, se estd de acordo. Afinal, o
que ela teria a dizer? (1986, p. 71)

Quando eram incluidas, as perspectivas das criancas eram
tomadas correntemente de modo indireto.

De fato, desde meados do século XX, a crianca firmou-se
como objeto de estudo, sendo construido um variado arsenal
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de estratégias (em grande parte desenvolvidas pela Psicolo-
gia) para investigar o seu mundo subjetivo, avaliar as suas
habilidades especificas, medir seu desempenho em diversas
tarefas. Mas os julgamentos, os desejos, os receios, as pre-
feréncias etc. das criangas geralmente nao tém sido alvo de
interesse de estudo. Quando o s3o, a pratica mais comum
é se recorrer aos adultos (geralmente seus familiares ou
professores) para obter essas informacdes — revelando a
desconfianca em relacdo a competéncia das criangas para
se comunicarem e também remetendo ao fato de ainda nao
serem tomadas como sujeitos. (CRUZ, 2008, p. 12-13)

Apenas recentemente, na contracorrente dessa visao, vem
sendo reconhecido que, entre as varias competéncias das criangas,
esta a possibilidade de perceber aspectos da sua realidade, discri-
minar seus sentimentos e opinioes acerca de temas que lhe afetam
e expressa-los em primeira mao.

No Brasil, esse interesse em captar a perspectiva das crian-
cas iniciou-se lentamente, sendo dificil identificar pesquisas foca-
das na escuta da crianca antes dos anos 19907. E a partir de entdo
que alguns trabalhos principiaram a busca por conhecer a crianca
concreta, contextualizada social e culturalmente. Segundo Rocha
(1999), é a partir de entdo que é possivel identificar producoes nas
quais as diferentes linguagens da crianca comegavam a ser toma-
das como fonte de andlise e, para tanto, buscavam explorar meto-
dologias pouco convencionais.

Tais metodologias precisam explorar adequadamente as va-
rias possibilidades de expressao das criancas, permitindo-lhes uti-
lizar algumas das suas “cem linguagens”. Se queremos, realmente,
ouvir as criancas, € preciso, como alerta Karlsson (2008),

7 A dissertacdo de Cruz (1987), que, através de uma pesquisa etnografica, acompanhou a
evolucédo das representacdes de escolas em criangas que viviam a sua primeira experiéncia
escolar, foi um trabalho inédito nesse sentido.
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(...) leva-las a sério e trata-las equitativamente. Devemos
parar e aprender a ouvir em um didlogo compartilhado, re-
ciproco e coletivo. E, finalmente, também devemos encora-
jar a nds mesmos e nos envolver numa agio compartilhada
e reciproca com as criancas, para que entremos em dialogo
coletivo com elas. (p. 163-164)

A percepcio da crianca como competente e para se comuni-
car e ao desejo de escutar o que ela tem a dizer, vem se somando
o reconhecimento de que ela deve ser ouvida. Na defini¢do con-
temporanea dos direitos fundamentais da crianca, esté incluido o
direito assegurado pela Convencao Internacional sobre os Direitos
da Crianca, adotada pela Assembléia Geral nas Nacoes Unidas em
20 de novembro de 1989: o seu artigo 12° afirma que a crianca tem
o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre questdes que
as afetam e de ver essa opinido sendo tomada em consideracao.
Entre as justificativas apontadas para que as criancas sejam en-
volvidas nas discussoes dos adultos sobre como melhorar as suas
vidas, esta a constatacdo de que assegurar que aqueles que dire-
tamente vivenciam a situacao focada tenham as suas vozes ouvi-
das aumenta a possibilidade de que as decisdes sejam relevantes e
apropriadas (SAVE THE CHILDREN, 2003). Portanto, ser ouvida
acerca de temas que lhes dizem respeito nao € uma concessao que
lhes fazemos, mas se constitui um direito das criancas e isso pode
ajudar aos adultos a tomarem melhores decisoes.

De fato, varios autores também tém destacado o fato de que
as criancas podem acrescentar informacoes novas e importantes,
que ampliam o nosso conhecimento sobre a realidade. Trata-se,
portanto, de reconhecer uma contribuicao insubstituivel, ja que,
como reforca Rocha (2008), a escuta das criangas torna possivel
conhecer e confrontar um ponto de vista diferente daquele que
nos seriamos capazes de ver e analisar no ambito do mundo social
de pertenca dos adultos. Pinto e Sarmento (1997, p. 25) também
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enfatizam essa possibilidade: “[...] o olhar das criancas permite
revelar fenomenos sociais que o olhar dos adultos deixa na pe-
numbra ou obscurece totalmente”.

Vérias pesquisas realizadas com criancas pequenas (como
Andrade, 2007; Cruz, 1987, 1997, 2002, 2004 € 2008; Campos e
Cruz, 2006; Oliveira, 2001) j4 indicaram que elas expressam de
forma clara as suas percepcoes acerca das suas vivéncias na pré-
-escola e que essas percepcoes acrescentam informacoes que per-
mitem ampliar o conhecimento acumulado e entender melhor os
contextos que elas frequentam. Portanto, a possibilidade de apro-
fundar ou chegar a novos conhecimentos acerca da infancia pode
favorecer, inclusive, a alteracao de concepcoes equivocadas que
tém se mantido ao longo do tempo (LEITE, 2008).

Em sintese, a escuta das criancas acerca da discriminac¢ao nos
espacos educativos que elas frequentam foi apoiada no pressuposto
de que as suas falas revelam ao mesmo tempo as suas apropria-
cOes sobre esse tema e como ele estd presente nos ambientes mais
significativos para elas; na crenca de que as criangas sdo capazes
de discriminar os seus sentimentos e opinides acerca de temas que
lhes dizem diretamente respeito e, desde que lhes sejam oferecidas
condi¢oes adequadas, elas podem comunicar suas experiéncias, in-
clusive as relativas a situagoes de discriminacao; por fim, foi consi-
derado que esse exercicio de escuta poderia ampliar o conhecimen-
to e a compreensdo acerca do tema discriminagao, pois acrescenta
informacoes novas, oriundas de outro ponto de vista.

Estratégias utilizadas na presente pesquisa
Como ja referido, a pesquisa maior da qual o presente tra-

balho é um recorte, foi realizada em duas cidades localizadas nos
trés paises envolvidos (Brasil, Colombia e Peru). Nessas cidades,
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foram pesquisadas escolas ptblicas com turmas de criancas com
aproximadamente cinco e sete anos, isto é, criancas que frequen-
tavam o final da pré-escola ou o segundo ano do ensino funda-
mental (ou escola priméria, no caso dos outros paises).

Os dados trazidos a seguir foram construidos basicamente
através das quatro dinamicas que foram realizadas com as crian-
cas, tanto nos grupos com idade aproximada de seis como as que
tinham por volta de sete anos. Tais dindmicas ou estratégias foram
elaboradas especificamente para a presente pesquisa, com exce-
cao da ultima (Histéria para completar), que ja vem sendo usada
por varios pesquisadores. Cada uma delas procurou considerar
as peculiaridades do pensamento infantil, valorizar as suas varias
linguagens e atenuar a relacao desigual de poder entre as criancas
e os adultos e o fato social da dependéncia destas frente aqueles.
A fim de verificar a necessidade de ajustes, foram realizadas varias
aplicacoes pilotos dessas estratégias.

Vale salientar que houve um cuidado especial em relacao as
questoes éticas envolvidas nesse tipo de pesquisa. Para cada uma
das estratégias utilizadas eram dadas explicacOes as criancas so-
bre a proposta de atividade e elas eram esclarecidas de que nao
precisariam aceitar o convite que estava sendo feito, isto é, nao
haveria nenhum problema se preferissem permanecer com a sua
professora e demais colegas. Depois desse esclarecimento, eram
realizados os sorteios de criancas, sendo perguntado a cada crian-
ca sorteada se realmente queria participar dessa atividade® e os
pesquisadores se mantiveram atentos ao longo de toda a atividade
desenvolvida com elas, cuidando da possibilidade delas preferi-
rem abandoné-la. Como é comum, foi mantido o anonimato das
criancas e das escolas participantes.

8 Tal consentimento nao substitui a autorizacdo dos responsaveis pelas criangas, prevista pela
legislacdo sobre a realizacdo de pesquisas com seres humanos (BRASIL, 2012). No entan-
to, como alguns autores (como KRAMER, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008) chamam a
atencdo, o cuidado com a anuéncia das criancas é uma expressao de uma postura ética em
relacédo a elas.
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As observacoes e falas das criancas foram registradas em ca-
dernos de campo e gravacoes (em alguns casos, também foi inclui-
da a videogravacao).

A seguir, sao sintetizadas as quatro dinamicas que foram
realizadas com as criancas:

Apresentagao dos pesquisadores e das criancas

Em pequenos grupos (dois meninos e duas meninas), apos
os pesquisadores se apresentarem e dizerem o objetivo da pes-
quisa, eles solicitavam as criancas que realizassem desenhos de si
mesmas naquela escola. Depois que todas terminavam, cada uma
mostrava os desenhos para os colegas e fazia alguns comentarios,
a partir de solicitagoes feitas pelos pesquisadores: o que gostava/
nao gostava de fazer na instituicao; quem eram os seus melhores
amigos; se ja havia acontecido ali uma coisa que seus colegas fize-
ram que ele gostou muito, ficou muito alegre; e se ja havia acon-
tecido alguma coisa que seus colegas fizeram que ele nao gostou,
ficou muito triste. No caso de ser relatada alguma forma de discri-
minacao, era perguntado as criancas o que pensavam sobre o que
aconteceu e o que foi feito a respeito.

Apresentagao da institui¢ao pelas criancas

Aproximadamente quatro criancas da turma foram sortea-
das para mostrar todo o lugar. Cada uma dessas criancas sortea-
das escolhia um colega para realizar junto com ela essa atividade.
Em cada ambiente mostrado pela dupla de criancas, foi solicitado
que elas dissessem o que costumeiramente faziam l4 e se ja havia
acontecido ali alguma coisa que lhes deixou feliz ou alguma coisa
que lhes deixou triste. No caso de ser relatado um fato que expres-
sasse algum tipo de discriminacao, os pesquisadores indagavam o
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que pensavam sobre o ocorrido e sobre a reacao dos colegas e dos
adultos da escola diante do fato.

Fotografias, feitas pelas criangas

Quatro criancas foram sorteadas para que cada uma foto-
grafasse quatro amigos ou amigas. As criancas sorteadas esco-
lhiam um colega para fazer isso com ela. Apos as fotos das du-
plas serem feitas, os pesquisadores mostravam para a dupla cada
uma das fotos feitas, perguntavam por que escolheram aquele
colega para fotografarem e lhes pediam que falassem um pouco
sobre ele: como ele é, o que gostavam/nao gostavam dele, o que
era bom/nao era bom fazer com ele. Por fim, perguntavam se
havia algum(a) colega de quem nao tirariam fotos; caso positivo,
pediam uma explicagao para isso.

Historias para completar

Em um pequeno grupo composto por dois meninos e duas
meninas, os pesquisadores contavam alguns inicios de quatro his-
torias e pediam as criancas que inventassem a continuacao delas,
enfatizando que nao havia uma sequéncia certa ou errada, o im-
portante era que elas inventassem uma continuacao, da maneira
que quisessem. Ao final, apo6s as contribuicoes do grupo, os pes-
quisadores passavam a referir-se diretamente a realidade vivida
pelas criancas na sua escola, indagando sobre o tema abordado
nesse contexto. Entre as quatro histérias havia uma que procurava
captar especificamente a percepcao das criancas acerca da discri-
minacao étnico-racial:

Jodo é um menino que tem X anos [era atribuida a idade
predominante no grupo] e é negro. Todos os dias a mae de
Jodo o leva para a sua creche/pré-escola/escola [0 nome
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como as criancas conheciam a instituicdo que frequenta-
vam]. Ele gosta muito de jogar futebol. Hoje ele estava no re-
creio e queria jogar futebol, mas ninguém quis jogar com ele.

As criangas eram convidadas a dar seguimento a essa histo-
ria. Apds ouvir as criancgas, os pesquisadores procuravam saber a
opinido delas sobre as sugestoes dadas. Caso nao houvesse nenhu-
ma referéncia a discriminacao do personagem, os pesquisadores
perguntavam: “E se a continuacao dessa historia fosse assim: Um
de seus colegas disse ao Jodo: ‘Sai daqui, seu negrinho!’?” Depois
de ouvir as opinioes das criancas, o pesquisador procurava saber
0 que o grupo achava dessa situacgao. Por ultimo, indagava: “Como
sera que o Joao ficou, como ele se sentiu?”.

Dessa forma, foi possivel perceber se alguma discriminacao
ao personagem pelo fato dele ser negro era expressa espontanea-
mente e como o grupo lidava com isso. Caso contrario, havia ainda
a possibilidade de apreender a reacao das criancas a uma atitude
discriminatoria, introduzida pelo pesquisador.

0 que as criangas expressaram sobre a discriminagao étnico-racial

A estratégia que se mostrou mais sensivel para captar as
percepcoes das criancas sobre os varios tipos de discriminagao
presentes no contexto escolar (e também, especificamente, em
relacdo a discriminacao étnico-racial) foi o constituido pelas pe-
quenas historias, as quais as criancas eram, em grupo, convidadas
a completar. No entanto, as demais estratégias utilizadas foram
adequadas nao so para apreender as percepcoes das criancas em
relacdo ao foco da pesquisa, como possibilitaram que elas trouxes-
sem seus pontos de vista sobre outras questdes referentes a sua
vida escolar (como a importancia das brincadeiras e da amizade
entre colegas, a valorizacao da natureza e da beleza das instalacoes
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fisicas e o desagrado em relacao a boa parte das atividades que
lhes sao propostas).

Além das falas das criancas expressas nas atividades pre-
vistas como estratégias de acesso as suas percepgdes sobre o
tema em foco, também foram consideradas na anéalise realizada
algumas informacdes obtidas através de entrevistas com adul-
tos (profissionais da escola ou familiares) ou por ocasiao das ob-
servacoes realizadas nas instituicoes e nas turmas das quais as
criancas faziam parte.

A discriminacdo étnico-racial foi identificada com menor ou
maior intensidade entre criancas brasileiras, colombianas e perua-
nas. Em todas as cidades incluidas na presente consulta houve gru-
pos que, ao interagirem com a primeira historia apresentada, assim
justificaram o fato dos colegas nao quererem brincar com Joao, o
personagem central: “Porque ele é negro!”, “Porque era negrinho!”.

Houve grupos em que a discriminagdo nao apareceu dire-
tamente, mas de forma indireta: em Fortaleza, por exemplo, um
menino afirmou que achava Joao feio “porque bateu no outro”,
fato que nao foi mencionado pelo pesquisador, mas suposto por
ele mesmo, o que pode expressar a apropriacao de ideias negativas
sobre as pessoas negras presentes na nossa sociedade.

Em Bogot4, durante a atividade de tirar fotos dos colegas,
duas criancas fizeram referéncia a discriminacao étnico-racial ao
justificarem por que excluiriam um dos colegas dessa atividade:
uma delas apontou a discriminacdo de que foi vitima, relatan-
do que um colega lhe fala “coisas feias, [...], como negra”. Outra
crianca expressou discriminar colegas a partir do seu pertenci-
mento étnico-racial ao dizer que nao tiraria fotos de um menino
“[...] porque ele é moreno e eu nao gosto das criancas de cor”.

Como as pessoas, geralmente, desejam fugir da identificacao
com um grupo subalterno, é compreensivel que as criancas negras
ou mulatas tenham dificuldade em se assumir como tal. Assim,
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em Cartagena (Colombia), um menino apontado como negro por
um colega nao aceitou essa classificacao e reagiu alterando-a para
“moreno™. Em outra escola da mesma cidade, quando uma meni-
na afirmou que um colega era “negrinho”, a outra logo a corrigiu:
“Negrinho nao, moreno. O sol é que lhe faz negrinho, porque o
sol queima”, observacao que corrobora o que foi citado por Silva e
Dias (2011, p. 24):

(...) uma menina se recusava a brincar no parque, alegando
que, se ficasse ao sol, poderia ficar preta, e ela ndo queria.
Ser negro significava algo ruim, negativo, a ponto de ela se
recusar a brincar com os colegas no parque e ela nao queria.
Ser negro significava algo ruim, negativo, a ponto de ela se
recusar a brincar com os colegas no parque.

A visao negativa acerca dos negros que parece circular nes-
sas cidades provavelmente contribui para aumentar a dificuldade
das criancas se identificarem como negras. Na Colombia, isso foi
explicitado de maneira mais clara. Em Cartagena, durante a pri-
meira atividade desenvolvida com as criancgas, o desenho de si e de
colegas, houve fortes referéncias a dois meninos descritos como
negros, que eram classificados como “que gritam muito”, “nao fa-
zem caso, nao prestam atencdo”, que “sdo maus”, “chutam e ba-
tem”. JA numa escola de Bogot4, alguns meninos afirmaram que
consideram que “as criancas de cor [...] muitas vezes sdo criancas
sujas que nao se banham e aborrecem muito”.

A atribuicao de valor negativo a uma das caracteristicas fi-
sicas do negro, o seu tipo de cabelo, apareceu em Baixa Grande
(Brasil) quando, ao descrever uma amiga, uma menina afirmou

9 Conforme foi constatado por Trinidad (2011), as criancas negras tendem a utilizar a palavra
“moreno” como eufemismo para se identificarem. Vale registrar que na cidade de Cartagena,
fomos orientados por educadores locais a ndo usarmos a expressao “negro” para caracterizar
o personagem da historia para completar por ser considerado um termo pejorativo; assim,
seria mais indicado “negrinho’, a fim de minimizar a carga negativa da palavra.
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que ela tem “cabelo bom”. Ao ser questionada pela pesquisadora,
ela explicou que “cabelo bom” é o liso, o que é coerente com uma
expressao ainda muito corrente no Brasil, “cabelo ruim”, para re-
ferir-se ao cabelo crespo. Como apontam Silva e Dias (2011, p. 20),
o tipo de cabelo do negro é foco de um dos esteredtipos negativos
que sao “[...] difundidos amplamente pelos meios de comunica-
cdo. Assim, cria-se e difunde-se a ideia de um corpo feio, promis-
cuo, sujo, malcheiroso e portador de um cabelo ruim. Isso gera
vergonha na crianca negra, afeta sua autoestima”. Assim, é facil
compreender que as criangas prefiram ter cabelos lisos.

Chama a atencao que a propria existéncia da diferenca per-
cebida entre o grupo dominante e as pessoas negras seja apontada
pelas criancas como um fator importante para a discriminacao.
Assim, criancas de Fortaleza esclareceram de uma forma muito
natural que o motivo da discriminacdo do personagem era o fato
dele ser diferente dos demais: ninguém quis brincar com o me-
nino “[...] porque os amigos do Joao ¢é branco! O branco nao brin-
ca com o negro, porque o branco s6 brinca com a pessoa branca”.

A mesma concepcao parece guiar criancas de contextos bem
distantes, como Bogota, na Colombia, e Urubamba, no Peru: na
primeira, alguns meninos afirmaram que consideram que “[...] as
criancas de cor sao diferentes” e na segunda, algumas criancas dis-
seram que havia 14 uma crianga rara, Ana, porque é negra (“até lhe
dizem ‘Ana negra!’; ela fica triste e chora”), sendo que, para essas
criancas, raro é ser diferente; por isso, os companheiros “[...] ndo
gostam de jogar com negrinhos porque [eles] sdo branquinhos”.

Outro componente que aparentemente influencia a rejeicao
de pessoas negras pelas criancas é o fato de elas as perceberem
como pertencendo a uma minoria com a qual ndo possuem mui-
to contato. Em Fortaleza, por exemplo, um menino disse que a
discriminacao do personagem da historia aconteceu “[...] porque
muitos sdo brancos e ele é negro”. De fato, nessa escola ha poucos
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negros, o que possivelmente também acontece na comunidade em
que mora, nas proximidades. Vale mencionar que um dos grupos
da mesma escola, ao conversar sobre a altima histéria (que trata
de uma crianca que era rejeitada porque era considerada estra-
nha), disse que “[...] um menino estranho é diferente, desconhe-
cido e negro”, reforcando essa ideia (na verdade, nao se trata de
um diferente neutro, mas com alguma nuance de negativo, pois
justifica a sua rejeicao pelos colegas).

O contrario também pode ser constatado: numa das ins-
tituicoes de Bogota, dois grupos de criancas consideraram que
a cor da pele nao era impedimento para fazer amizades e com-
partilhar brincadeiras. Vale destacar que nesse contexto havia
estudantes negros, o que dava as criancas oportunidade de co-
nhecé-los e conviver com eles. Embora nao possa ser apontado
como fator determinante, é provavel que essa convivéncia, que
possibilita as criancas a construcao de suas proprias opinioes
sobre essas pessoas, seja importante para diminuir o peso dos
preconceitos que circulam.

De fato, ao explicar as suas opinioes, exemplificar e confirmar
o quanto a discriminagao existe, as criangas recorrem a experién-
cias pessoais (“[...] eu vi 1a perto da minha casa!”), evidenciando o
quanto os contextos em que vivem influenciam a construcao de uma
visao que considera natural a segregacao entre brancos e negros.

Outra fonte de experiéncias que alimentam e interferem na
forma das criancas se relacionarem com esse tema é a midia. Um
bom exemplo disso é fornecido pelos comentarios de uma crianca
de Baixa Grande (Brasil) acerca do conhecimento que teve, através
da televisao, de casos de punicao por discriminacao racial. Ele dis-
se: “[...] j& vi muitas pessoas sendo presa porque xingou uma pes-
soa de negro 1a em Sao Paulo; (...) isso ai é racismo, é crime”, con-
clui. Assim, por meio da televisao o garoto tomou conhecimento
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da legislacao existente e de casos em que ela foi aplicada, o que
parece ter forte influéncia na sua posicao acerca desse tema.

Vale registrar também que todos os grupos mostraram-se
bastante sensiveis aos sentimentos que a situacdo de discrimina-
cdo provoca em Joao, o personagem da historia, dizendo que o
personagem ficou “triste, chateado”, sofreu e chorou. Tais senti-
mentos parecem influenciar o julgamento delas sobre a situacao
de discriminacao, pois afirmaram que “[...] ele fica triste, é ruim
falar assim com ele”; dizem que isso “[...] € feio, porque Joao nao
gosta que lhe gritem”; “[...] é mal gritar porque sempre ele fica
triste”. Portanto, parece que mais importante do que a discrimi-
nacao nao ser correta ou justa é o fato de que provoca sofrimento.
Movidas possivelmente por esse sentimento de solidariedade com
a crianca personagem da historia, reprovam a atitude de quem fa-
lou para ele ir embora (“[...] o colega que disse isso é muito mal,
mal, mal”; “[...] sAo muito malvados”; “[...] isso é muito feio”), e
mostraram-se empenhados em ajuda-lo, dizendo que iriam “dizer
para a mae dele”, “falar para a professora” e “brincar com ele”.

Consideracoes finais

As criancas expressam as informacoes, costumes, valores,
etc. de que se apropriaram ao longo de suas experiéncias pessoais
e escolares. Se suas experiéncias aconteceram em ambientes mais
preconceituosos e discriminadores, isso provavelmente ira apare-
cer nas suas opinioes. Como afirma Krochik (1995, p. 20), “[...]
incorporamos os objetos aos quais devemos reagir preconceituo-
samente através de nossas relacoes com pessoas com as quais de-
pendemos, e os incorporamos por medo do que aconteceria, caso
assim nao o fizéssemos”. No entanto, a forma como essas opinioes
se manifestam parece ser peculiar a etapa do desenvolvimento das
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criancas, onde ainda estdo construindo suas opinides. Assim,
foi possivel perceber mudancas de posicoes a partir das conver-
sas com os colegas, mediadas pelos pesquisadores: uma crian-
ca, por exemplo, perguntou: “Posso mudar de ideia?” e expres-
sou uma visao mais igualitaria, ao ser discutida a exclusao de
meninas de brincadeiras consideradas tipicamente masculinas.
Assim, as criancas nao parecem ter a rigidez caracteristica do
preconceito do adulto.

Um aspecto que chama a atencao e ja referido é que todos os
grupos mostraram-se sensiveis aos sentimentos dos personagens
das histérias que completaram. Todos expressaram pena diante
da situacao de discriminacao vivida por eles e afirmaram que eles
ficariam tristes, chorando, etc. Assim, a consciéncia das conse-
quéncias da discriminagao pareceu influenciar bastante o julga-
mento negativo que foi feito pelas criancas a respeito das acoes
discriminatorias apresentadas.

Mas as escolas tém dado oportunidades para esse tipo de to-
mada de consciéncia? As diversas formas de discriminac¢ao de que
sao vitimas criancas e adultos no ambiente escolar sao transfor-
madas em oportunidades para isso? E, uma vez que o desconheci-
do pode provocar rejeicao, que medidas sao tomadas para tornar
conhecidos os diferentes e valorizar tais diferencas?

Na verdade, as escolas nao parecem preparadas para aco-
lher bem a todos, com as suas diferencas. Exemplo disso é que
as criancas deficientes nao encontram sequer uma estrutura fisica
que favoreca a sua insercao, pois em boa parte delas ndo hé aces-
sibilidade. Outro exemplo da dificuldade da escola conviver com
as diferencas ¢ a forte presenca da religiao cat6lica em muitas das
institui¢oes que deveriam ser laicas, o que invisibiliza a existéncia
e dificulta a expressao de outras religides.

De um modo geral, a escola tem-se constituido num espaco
de reproducao das discriminagoOes presentes na sociedade, muitas
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vezes negando as diferencas que constituem as pessoas, nao con-
siderando e muito menos valorizando as diferentes origens, racas/
etnias, religides, etc. Mesmo as criancas e jovens que fazem parte
de grupos hegemonicos nao tém respeitadas as suas preferéncias
e ritmos de aprendizagem. Predomina a homogeneizagao e a com-
peticao, premiando-se os que, nessas condi¢oes, conseguem me-
lhor desempenho.

Outra caracteristica da escola que precisa ser transformada
é a falta de oportunidades que as criancas tém de se expressar,
de serem consideradas em relacdo a assuntos que lhes dizem
diretamente respeito. Essa falta de oportunidades e de estimulo a
participagao é uma forma de discriminacao das proprias criangas
e leva a uma diminuicdo dessa sua capacidade. Assim, a escola
reproduz a desvalorizacao dessa categoria geracional presente na
sociedade, o que tem consequéncias negativas tanto para a qua-
lidade do trabalho pedagogico (que deixa de se beneficiar com a
inclusdao do ponto de vista das criancas) como para o desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo das criancas.

Por outro lado, sabe-se da importéancia da escola enquanto
espaco para gestar possiveis transformacoes. Em relacao a dis-
criminacao, é necessario que sejam oferecidas reais oportunida-
des para profissionais e estudantes refletirem sobre esse tema no
contexto da educacdo como direito humano. E preciso entender
melhor e debater os motivos da discriminacao e como ela se mani-
festa e se mantém no quotidiano escolar. Além disso, as falas das
criancas e as observacoes do quotidiano das institui¢coes apontam
o imperativo de formacao continuada que aborde também outros
temas, tais como a mediacao de conflitos, a promocao de um am-
biente mais afetivo e solidario, a importancia das brincadeiras
para as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas.
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