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Resumo

Este artigo se refere a uma pesquisa de mestrado em andamento que traz reflexdes acerca
dos registros realizados por professores na educacao infantil que atuam na regiao leste da
rede municipal na cidade de Campinas/SP, Brasil. O interesse é pelas razoes de producao
dos registros e para quem se destinam. Para tanto, leva em consideracao a maneira como os
profissionais percebem o cotidiano e suas praticas por meio de observacoes e das escolhas
de episodios selecionados para os registros que realizam ou nao (sob a forma de imagens,
fotos, filmagens, anotacoes, producgoes das criancas) e as possiveis reflexées que surgem a
partir deste ato. O objetivo é verificar se a necessidade e aimportancia do registro por parte
dos professores se referem a uma parte constituinte de suas praticas diarias. A pesquisa so-
bre a pratica docente se vale de uma metodologia qualitativa, tendo como técnica de coleta
de dados o questionario para mapeamento exploratorio das praticas e posterior entrevistas
individualizadas com os sujeitos da pesquisa, que compdem uma amostra menor, permi-
tindo se debrugar sobre os dados e os processos de reflexao implicados no pensar sobre o
fazer docente. Para aprimoramento do questionario, oito voluntéarias de outras regides do
municipio se propuseram a respondé-lo e os resultados estao delineados neste artigo, como
parte importante para a reconstrucio deste instrumento de coleta de dados.
Palavras-chave: Registros, Documentacao, Educacao infantil, Pratica docente.

Abstract

This article refers to an ongoing master’s degree research that provides reflections on re-
cords elaborated by teachers who work in early childhood education in eastern municipal
network of Campinas city (Sao Paulo, Brazil). The focus is on the reasons that led to the
production of records and for whom they are addressed to. For this, the article takes into
consideration the way in which professionals perceive their daily lives and their practices,
through observations and through the episodes that are selected or not for the records they
elaborate (in the form of images, photos, films, notes, children’s productions) and possible
considerations that arise from this act. The goal is to verify if the need and importance of
teachers’ records refer to a consisting part of their daily practices. The research on teaching
practice relies on a qualitative methodology that considers the data collection questionnai-
re as technique to map the existing practices, with subsequent individual interviews with
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a smaller sample of research subjects that allow to lean over the data and also to analyze
the reasoning processes involved when one’s thinking about what teachers do. To refine the
questionnaire, eight teachers from other parts of the city volunteered to answer the ques-
tions, and the results are outlined in this article as an important part of this data collection
tool reconstruction.
Keywords: Records, Documentation, Childhood education, Teaching practice.

Introducao

Este artigo se refere a uma pesquisa de mestrado3, que traz reflexoes acerca dos
registros realizados por professores na educacao infantil que atuam na regiao leste
da rede municipal de educacao na cidade de Campinas/SP. A motivacao por esta
pesquisa se relaciona, inicialmente, a dois aspectos: por atuar junto as criangas pe-
quenininhas e também por ser formadora de professores neste municipio. Nas duas
funcoes, vivencio de perto como os registros acontecem nas escolas sendo eles (re)
inventados pelos profissionais e/ou construidos, tendo como inspiracdo documen-
tos oficiais formulados pela Secretaria de Educacao ou bibliografias especificas da
educacao infantil.

O interesse por este estudo nao se restringe apenas a forma e a modelos de regis-
tros, mas amplia-se quando busca investigar as razoes pelas quais sao produzidos e
a quem se destinam. Para tanto, leva em consideracao: a maneira como os profissio-
nais percebem o cotidiano e suas praticas por meio de observacoes e das escolhas
de episddios selecionados para os registros que realizam ou nao (sob a forma de
imagens, fotos, filmagens, anotacoes, producoes das criancas) e as possiveis refle-
x0es que surgem a partir desse ato.

Educacao Infantil: memorias e histdrias

O ambiente da Educagdo Infantil é povoado de memorias e histérias, fotos,
producées das criangas e materiais que possibilitam a construcao de diferentes
narrativas. Estes elementos nos contam a histéria do cotidiano com um toque
singular, revelando préaticas, pensamentos e pessoas (MELLO, 2010, p. 108).

Diante dessa afirmacao, percebe-se quao rica é a experiéncia do registro do co-
tidiano da educacao infantil. Os relatos do que acontece diariamente possibilitam
que adultos e criancas escrevam suas historias diarias, contribuindo para a memo-
ria das instituicoes a que pertencem e frequentam.

No dicionario etimolodgico, verifica-se que a palavra registro vem do latim re-
gistrum, alteracao de regesta, “lista, assuntos marcados”, de regenere, “gravar”,
literalmente “levar de volta”, de re-, “de volta”, + genere, “levar, carregar”. O registro
lida com um assunto “levado de volta a luz” (DICIONARIO, s/d.)

Ao buscar a origem etimolégica da palavra registro, percebe-se que o sentido e o
significado sao essenciais para quem o produz. Ao eleger momentos e experiéncias
vividas por um grupo de criancas — através de suas producoes ou de outros tipos

3 Apesquisa estd em andamento e, portanto, assume-se aqui uma organizacao referente aos aspectos relacionados
a problemética sobre registros, evidenciados: nas concepgdes de crianga, educagdo infantil e aprendizagem; em
documentos oficiais; nas concepcdes sobre registro e documentago e na metodologia da pesquisa. E importante
mencionar que os dados obtidos através da aplicagao dos questiondrios-piloto foram motivadores para sua divulga-
¢do, o que tem possibilitado, inclusive, reflexdes para publicagdes futuras sobre o tema.
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de registros selecionados pelos professores — se evidencia o que deve ser trazido “de
volta a luz”. Isso possibilita reler o vivido e refletir sobre ele. Revisitar o dito, o feito,
o produzido, o acontecido possibilita a construcao de sentidos e significados para
os envolvidos.

E o que os professores da educagao infantil tém — ou nao — trazido de volta a
luz? Ou, mais especificamente, no que toca a esta pesquisa: os professores fazem
uso ou nao de registros reflexivos e em que medida esse tipo de registro teve/tem
uma conexao (in)direta com a mudanca da pratica pedagbgica no decorrer de suas
trajetorias profissionais nas institui¢oes e comunidades onde atuam?

Ha ainda a hipotese de que os registros acontecam de formas variadas inclusive,
mas que também haja lacunas entre um discurso posto sobre os registros reflexivos
e as praticas construidas, tanto nas trajetorias profissionais como nas histoérias das
instituicoes infantis.

Esta pesquisa se justifica, portanto, pelo fato de a importancia nio se encontrar
apenas nas maneiras tantas que existem de registrar, mas na forma como tais regis-
tros marcaram as trajetérias pedagdgicas construidas - individual e coletivamente
- pelos profissionais em Campinas, nas instituicoes onde atuam.

Concepcoes de crianca, de Educacao Infantil e de aprendizagem

Este estudo parte de uma concepcao de crianga como ser social, produtora de co-
nhecimento e culturas, sujeito ativo do processo de aprendizagem; situada historica
e geograficamente, com direitos e deveres de cidada.

Entender que as criangas tém um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das
coisas, que subverte o sentido da histéria, requer que se conhegam as criancas,
o que fazem, de que brincam, como inventam, de que falam. Nesta concep¢ao
de infancia, histéria e linguagem sao dimensoes importantes de humanizacao:
hé uma historia a ser contada porque ha uma infancia do homem. Se compre-
endermos as criancas, compreenderemos melhor nossa época, nossa cultura, a
barbérie e as possibilidades de transformacao (KRAMER, 1999, p. 38).

Por meio da maneira de conceber a crianca é que se pode identificar seus dese-
jos, interesses e necessidades, como também a importancia e valorizacao das mar-
cas que deixam nas historias das instituicoes, sejam por suas falas e/ou por suas
representacoes.

A escola que considera essa concepc¢ao de crianca pressupoe praticas que possi-
bilitam descobertas e coparticipacdes. E neste espaco educativo de vivéncias que
acontecem as trocas sociais, culturais e afetivas, como também de construcao de
valores, habilidades e conhecimentos, favorecendo, inclusive, o acesso aos bens cul-
turais construidos historicamente pela humanidade.

A partir do que ja foi descrito acima sobre as concepc¢oes de crianga e escola, a
concepcao de aprendizagem pressupOe que a crianca construa conhecimentos na
interacao com o meio sociocultural que a constitui e que é por ela constituido. Na
educacdo infantil, as interagdes ocorrem entre as proprias criancas e entre estas
e os educadores. Cabe aos profissionais organizar os tempos/espacos para que as
criancas se expressem através de miltiplas linguagens, que se desenvolvam nas
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dimensbes humanas (entre elas, o brincar) e que produzam as culturas infantis no
coletivo infantil e no convivio das diferencas.

A qualidade do trabalho que acontece no ambito das escolas infantis, inevitavel-
mente, foca nessas concepc¢oes elencadas. Sao elas que delineiam a postura do pro-
fessor e da professora, inclusive no momento em que estes pensam a organizacao do
trabalho pedagogico, nos tempos, nos espacos e nos olhares e escutas que lancam
para as criancas como produtoras de culturas e historias.

Concepcoes de registros na educacao infantil em Campinas-SP

Um breve panorama da perspectiva do discurso dos documentos legais e bi-
bliograficos sobre registros e documentacao é importante ser apresentado, ja que
também aparecem constantemente nas falas e como modelos de fazeres para os
professores de educacao infantil em Campinas.

Percebe-se que as producoes cientificas relacionadas a educacao da primeira in-
fancia tém aumentado significativamente, refletindo preocupacgoes sobre a crianca
e suas infancias, culturas, producoes infantis e desenvolvimento. Essas discussoes,
no entanto, nao vém descoladas das teorias sobre curriculo e formacao de profes-
sores, pois é necessario considerar as especificidades dessa profissao na 6tica das
politicas de educacio. E notério que todos esses aspectos tém colaborado para o
abandono paulatino da visao “escolar” do curriculo da educagao infantil, possibili-
tando a (re)invencao de praticas significativas presentes no dia a dia das creches e
pré-escolas.

O municipio de Campinas também se posiciona no panorama das politicas publi-
cas quando produz seus documentos legais. Uma de suas principais produgoes foi o
“Curriculo em Construcao”. A elaboracao desse documento iniciou-se em 1994, mas
apenas durante os anos de 1997 e 1998 é que se intensificaram as discussoes nas
unidades educacionais e em seminarios, iniciando um movimento de reflexao sobre
as praticas educativas docentes.

O Curriculo em Construcao subsidiou e favoreceu a estruturagao de propostas e
projetos educacionais mais adequados para a realidade do municipio. Tornou-se, a
partir de entdo, um dos principais instrumentos de estudo para os profissionais que
atuavam junto as criancas pequenas. Por estar em construcao, se configura como
um documento passivel de modificacbes em qualquer época. No que interessa a este
estudo, o documento traz as seguintes orientagdes sobre registro:

Nao se pode pensar em registro sem pensar em reflexdo. O registro reflexivo
do educador extrapola o simples anotar das especificidades das criancas ou das
atividades desenvolvidas no cotidiano da escola. Ele pode oportunizar o conhe-
cimento de si e do outro, constituindo uma atitude que desenvolve a capacidade
de avaliar, pesquisar e transformar, favorecendo o processo de desenvolvi-
mento profissional. Registrar, portanto, é essencial a todos os profissionais da
educacado na medida em que possibilita a tomada de consciéncia sobre sua acao
educativa, e percebe as suas possibilidades de mudanca.

Através do registro reflexivo, o educador busca significado, aprofunda, inter-
preta, constata, descobre, organiza, estrutura e reestrutura o seu fazer, em um
processo dinamico e dialético. Este é um instrumento importante, visto que
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também, ao escrever, mantém-se vivos atos, cenas, dialogos, acontecimentos
das criangas ocorridos no dia-a-dia, os quais possibilitam a revisao da préatica
diaria, resgatada pela memoria.

Nao existe um modelo tinico de registro enquanto reflexdo, o importante é que
cada educador encontre o seu jeito de registrar, o que pode ser semanalmente,
diariamente, em cadernos, cadernetas, fichas ou outros meios. [...] Portanto, o
registro pode se constituir como um elo entre o reconhecimento da acao edu-
cativa e a transformac¢do da mesma. Ao registrar, o profissional da educacao
tem a possibilidade de identificar e analisar os seus progressos e dificuldades,
repensando a sua forma de encaminhar novas propostas de trabalho (CAMPI-

NAS, 1999, p. 63).

E importante ressaltar que em 1998 acontecia a elaboracdo do Referencial Cur-
ricular Nacional para a Educagao Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), cuja producao
contou com pareceres de especialistas da area, profissionais e entidades como a
Associacao Nacional de Pesquisa em Educacao (ANPEd). Dentre os mais relevan-
tes, pode-se citar: Campos (1994); Cerisara (2002); Faria (1999); Kuhlmann Junior
(1999) e Nascimento (1999).

Todos estes teceram criticas ao RCNEI, ressaltando seu carater hegemonico; a
incoeréncia na apresentacao da introducao do documento com os demais cadernos;
a concepcao de educacao infantil com caracteristicas aproximadas do que aconte-
ce no ensino fundamental, ignorando, em varios aspectos, as especificidades das
criancas de 0 a 6 anos. Também criticaram a didatizacdo das artes, das linguagens,
do movimento, da musica, da identidade e da autonomia, promovendo, dessa for-
ma, a disciplina e o cerceamento de gestos, pensamentos, voz e corpo das criancas.
O RCNEI, na versao final, foi distribuido em 1999 para todos os profissionais que
atuavam na educacao infantil em territério nacional.

Nesse documento, o registro aparece como subitem de “Orientagdes didaticas”,
relacionadas aos Projetos de Trabalho, cujo titulo é: observacao, registro e avaliacao
formativa. E sobre o registro considera:

A observacdo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispoe para apoiar sua pratica. Por meio deles, o professor pode regis-
trar, contextualmente, os processos de aprendizagens das criancas; a qualidade
das interagoes estabelecidas com outras criancas, funcionarios e com o profes-
sor e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo informacdes sobre
as experiéncias das criangas na instituicdo. Essa observacao e seu registro for-
necem aos professores uma visao integral das criancas ao mesmo tempo em que
revelam suas particularidades. Sdo varias as maneiras pelas quais a observacao
pode ser registrada pelos professores. A escrita é, sem davida, a mais comum
e acessivel. O registro diario de suas observagdes, impressoes, ideias, etc. pode
compor um rico material de reflexdo e ajuda para o planejamento educativo.
Outras formas de registro também podem ser consideradas, como a gravacao
em audio e videos, produc¢oes das criancgas ao longo do tempo; fotografias, etc.
(RCNEI, 1998. p.58-9).

Comparando a forma como os documentos se referem ao registro, é possivel
perceber suas diferencas e aproximacgdes em relacdo ao discurso que apresen-
tam. Ambos pretendem que os professores se apropriem dos registros, porém
com foco diferenciado. No Curriculo em Construcao o registro é descrito através
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da valorizacao da reflexao e da memoria, mencionando o conhecimento de si e do
outro para possiveis mudancas da pratica educativa. No RCNEI o registro ocupa
um lugar menor, descrito com poucos detalhes. Por estar alocado juntamente com
a avaliacao e observacao, suas especificidades se diluem nos objetivos desses dois
itens citados. Basicamente se apresenta como meio facilitador para avaliar os pro-
cessos de aprendizagens, interacao e o desenvolvimento das criancas.

A escrita surge - em ambos os documentos - como o principal suporte para que
esse registro aconteca. Porém, consideram validas outras maneiras de registrar,
especificadas de forma mais clara no RCNEI.

A relacdo registro e reflexao é intensamente tratada no Curriculo em Constru-
¢ao, favorecendo o reconhecimento da pratica educativa através de um processo
dinamico e dialético de interpretacao, reflexao e transformacao, como também a
importancia do constituir-se como professor e professora nesse processo.

Os documentos legais — curriculos, diretrizes, parametros ou referenciais — mes-
mo que em termos de criacdo se pautem em construcoes coletivas de perspectiva
autoral — nao lhes escapa uma analise de governamento e de discurso pedagogico,
como menciona Bujes (2008). Eles “se inscrevem tanto na ordem do saber como
na de poder” (BUJES, 2008, p.110), pois geram significados nos quais todos sao
afetados pelas ideias ali postas.

Ao se descrever as concepc¢oes de registro por meio de um documento, legiti-
mam-se as enunciacoes que se apresentam sob dois aspectos: o que as autoridades
pretendem através de propostas para o seu regime publico de ensino, dos profes-
sores e das escolas, como também as praticas que acontecem junto as criancas.
Talvez esteja ai a manifestacdo de uma vontade sobre a transformacao da pratica
educativa, mesmo que se mantenha associada as estruturas de poder e dominacao.

Além do registro ha, atualmente, uma nova concepcao que tem se expandido no
vocabulario dos profissionais da educacao infantil: a documentagao. Essa ideia tem
como referéncia os trabalhos produzidos nas experiéncias em Reggio Emilia (Italia)
e, também, no trabalho dirigido por Gunilla Dahlberg, em Estocolmo.

A documentacao constitui uma ferramenta indispensavel para que os educa-
dores possam construir experiéncias positivas para as criancas, facilitando o
crescimento profissional e a comunicacao entre os adultos. A documentacao
serve para confirmar algo que noés consideramos relevante: dar prova disso e
comunica-lo. Na Educacdo Infantil, quando documentamos algo, estamos de-
liberadamente optando por observar e registrar os acontecimentos em nosso
ambiente a fim de pensar e comunicar as surpreendentes descobertas do coti-
diano das criancas e os extraordinarios acontecimentos que ocorrem nos lugares
em que elas sdo educadas. A documentacdo aqui ndo é considerada como uma
mera coleta de dados realizada de maneira distante, objetiva e descompromis-
sada. Pelo contrario, ela é vista como uma observagao agucada e uma escuta
atenta, registrada através de uma variedade de formas pelos educadores que
estdo contribuindo conscientemente com sua perspectiva pessoal. De fato, os
nossos pontos de vista sobre a infincia e as nossas teorias pessoais influenciam
aquilo que cada um de nos vé e escuta; por este motivo, é necessario comparar
as nossas proprias interpretacoes com as de nossos colegas (GANDINI; GOL-
DHABER, 2002, p. 150-169).

Nesse sentido, a documentacao utilizada nas escolas italianas de primeira infan-
cia é entendida como meio de registros e de comunicagao. Mais do que simplesmente
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registrar o que se observa, dando visibilidade ao que acontece entre criangas e adul-
tos nos espacos educativos — ou a parte do que acontece —, permite e possibilita
realizar, analisar e problematizar coletivamente o que se observou e se registrou.

Conceitos interligados: documentacao e registro

A documentacao pedagogica, segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003) é um meio
para encorajar uma pratica reflexiva e democratica, mas também cumpre impor-
tante papel “no discurso da construcao de significados”. Os autores defendem que
a documentacao nao € s6 um processo de visualizacao, mas uma construcao social
em que os pedagogos, ao selecionarem o que de “valioso” deva ser documentado,
se tornam co-construtores participativos. E complementam afirmando que o sig-
nificado nao acontece apenas por meio do ver e do observar e nem est4 esperando
para ser capturado; ao contrario, ele é construido, e, portanto, é parte inerente do
envolvimento de todos (adultos e criangas) no processo de documentacao.

Assim, o ato de documentar e o que documentar é uma escolha dentre muitas. Da
mesma forma, o que nao se escolhe é também uma escolha. Portanto, ao documen-
tar, o professor se torna co-construtor da vida das criancas na escola, “incorporan-
do pensamentos implicitos do que consideramos serem acoes valiosas das praticas
pedagobgicas” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.194).

Segundo os autores, a documentacao pode ser entendida como uma narrativa de
autorreflexividade, mostrando seu duplo sentido: um processo e um importante
contetido desse processo. O que se relaciona com o contetido é o material que regis-
tra o que a crianca faz e diz, é o trabalho das criancas e, a0 mesmo tempo, a maneira
com que o professor se relaciona com elas e com seu trabalho.

E este material pode ser produzido de muitas maneiras e assumir muitas for-
mas: o dito, o feito, registros em 4udio e video, fotografias, graficos, o proprio
trabalho das criancas, as artes [...] isso torna o trabalho pedagogico concreto e
visivel (ou audivel) e, como tal, é um ingrediente importante para o processo
de documentacao pedagobgica. “Esse processo envolve o uso de material como
meio para refletir sobre o trabalho pedagogico e fazé-lo de uma maneira muito
rigorosa” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.194).

Nessa mesma linha de reflexao, Weffort (1992), ao defender o sensivel olhar pen-
sante, recorre a arte como meio para explicar que o olhar do sujeito sobre o mundo
nao envolve apenas a visdo, mas cada particula de sua individualidade. Dividido
em trés fases, o olhar para producao do outro acontece, primeiramente, pela inter-
pretacdo. O que ja é um avanco, pois o outro nao € ignorado. No segundo olhar, ja
acontece uma identificacao, pois é quando se olha e se procura um significado no
que vé. O terceiro olhar € o que resulta de uma acao interpretativa.

E, como num espelho, “nem sempre o educador desafia o olhar. Como no espelho,
ele reflete as concepcoes de arte e de educacao da sociedade a que pertence” (WE-
FFORT, 1992, p.33). O desafio que a autora propoe - pela metafora do espelho - é
que aconteca uma desintoxicacao da visdo autoritaria sobre processos de registros.
Cada um a seu tempo pode se redescobrir escritor e autor de suas reflexdes, ob-
jetivando uma acao transformadora movida pelas relacoes entre teoria e pratica,
apropriando-se do que faz e pensa, formando sua consciéncia pedagogica politica.
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Tanto a documentagao apresentada por Dahlberg, Moss e Pence (2003) — no
sentido italiano do termo — como a proposta sugerida por Weffort (1992) rompem
e transgridem as praticas pedagogicas da tradicao didatica, pois ao ampliar o sen-
tido do registro para quem o produz, deixaria de ser uma mera coleta de dados. A
proximidade desses autores acontece quando consideram os registros como fontes,
acervos de ideias, pensamentos, inspiracao para o que pode vir. Sao os registros
que ajudarao a mostrar o caminho do que pode acontecer, garantidos pela escuta e
observacao agucadas ou, como menciona a Weffort (1992): um olhar sensivel e uma
escuta atenta as falas e movimentos infantis.

Diante do que os documentos oficiais, a bibliografia italiana e outros autores no-
meiam como registros, denota-se a importancia que essa a¢ao tem para os professo-
res e professoras da primeira infancia. Além de possibilitar uma tomada de consci-
éncia quanto as a¢oes educativas, também se constitui como instrumento revelador
das concepcgoes de crianca, educacao infantil e aprendizagem que os profissionais
possuem e que, certamente, incidem sobre seus modos de registrar e documentar.

E importante mencionar que sdo poucas as producdes académicas cujo foco de
pesquisa seja o tema do registro. Por outro lado, quando se amplia a busca, encon-
tram-se mais opcoes que usam a expressao “registro reflexivo”. E dentro da pers-
pectiva de registro reflexivo da agdo docente se estabelece uma relacao direta com a
linguagem escrita, ou seja, ha prioridade na escrita como formalizacao da reflexao.

Weffort (1992) explica que ha a possibilidade de pensar a pratica sem o registro,
porém isso difere quando se tem o pensamento registrado por escrito. No primeiro
caso, somente a oralidade nao permite uma acao de revisao que é retomada pela
lembranca.

O registro escrito forca o distanciamento, revelando o produto do proprio pensa-
mento, “possibilitando rever, corrigir, aprofundar ideias, ampliar o proprio pensar.
E nesse sentido que a reflexdo trabalha com o pensamento e o seu registro permite
que se supere o mundo das lembrancas” (WEFFORT,1992, p.7).

O que se evidencia sobre o ato do registro é que ele precede a reflexao. Ele existe
como forma e contetido, como meio de inscrever-se na histéria e também como
disparador de ativacdo do trabalho da memoria. Memoria que se reelabora diaria-
mente pelo esquecimento e pela lembranga como elementos constitutivos de uma
histoéria construida entre pares e com os adultos que fazem parte da educagio in-
fantil, no caso que nos interessa.

Mais recentemente, nas duas ultimas décadas (1990-2010), as pesquisas passa-
ram a incorporar o tema dos registros das praticas educativas baseadas na mu-
danca de paradigma da formacao docente. E surgem, a partir dai, conceitos como
“professor reflexivo” (SCHON, 1992), “professor pesquisador” (ZABALZA, 1994),
“professor intelectual critico-reflexivo (PIMENTA, 2002), adjetivos que qualificam
e apontam para a necessidade de um docente que repensa as suas praticas educa-
tivas e cujos conhecimentos vao sendo construidos a partir de suas experiéncias
préticas. Portanto, é importante construir percursos metodologicos que ajudem a
perceber a ocorréncia ou nao dessa acao e a abrir possibilidades reflexivas para o
campo da educacao e da pesquisa.
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A metodologia da pesquisa

O procedimento metodologico apresentado neste artigo se refere a primeira parte
da coleta de dados da pesquisa de cunho qualitativo, usando como técnica um ques-
tionario elaborado com dez perguntas abertas e quatro fechadas. Tal questionério,
considerado neste momento como piloto, € um instrumento que auxilia no mapea-
mento dos tipos de registros realizados pelos professores de educagao infantil que
atuam na regiao Leste do municipio de Campinas-SP.

A selecdo desta regiao se da por dois motivos: por ser a menor regiao do municipio
e por ter caracteristicas peculiares, pois nesse territorio existem escolas centrais e
periféricas (rurais), cujas praticas podem se diferenciar de alguma ou de muitas
formas.

Outro dado importante relacionado as regionais, denominadas Nucleo de Ac¢do
Educativa Descentralizada (NAED), é que todas elas (ao todo, cinco: Sul, Leste,
Noroeste, Sudoeste e Norte) possuem autonomia em relagao a formacgao dos pro-
fissionais de educacao infantil. Cada qual a seu modo promove cursos, palestras,
oficinas divulgadas em Diario Oficial a cada semestre. Mas essa descentralizacao
dos saberes e fazeres é uma das criticas presentes nos discursos dos profissionais
que atuam no municipio.

A NAED Leste, além de também promover tais cursos, vem, desde 2011, ino-
vando com uma proposta de formacao em servigo, promovendo e resguardando
um espaco para reflexoes coletivas nas escolas, nas reunioes semanais, a partir de
temas relacionados a pratica na educacao infantil. A escolha dos temas é sugerida
pelo coletivo dos professores da regido. Para fechamento das discussdes, sdo con-
vidados os autores das bibliografias utilizadas nos estudos para uma palestra e/
ou conversa com os educadores. Nesse encontro, ha a possibilidade de mostra de
trabalhos das criancas e da repercussao dos estudos na pratica, através de comuni-
cacoes e painéis.

Importante mencionar que, desde 2002, visando a amplia¢ao no niimero de vagas
na educacao infantil, o municipio de Campinas organiza as matriculas nas escolas
através do agrupamento multietario. As criancas sao matriculadas e divididas em
turmas por idades aproximadas. Os agrupamentos (AG) foram assim definidos: AG
I (3 meses a 1 ano e 11 meses), AG II (de 2 anos a 3 anos e 4 meses) e AG III ( de 3
anos e 4 meses a 5 anos e 11 meses).

Os CEMEIs atuam com o maior niimero de AG I e AG II em periodo integral.
As EMETI’s recebem apenas criancas de AG III em periodo parcial. O NAED Leste
possui sete CEMEI’s e doze EMET’s, totalizando 110 professores que constituirao a
amostra.

A distribuicao dos questionarios impressos sera feita em visita as dezenove es-
colas do NAED Leste, durante as reunides semanais de Trabalho Docente Coletivo
(TDC), com a colaboracao dos respectivos orientadores pedagogicos e sob aprova-
cao da direcao escolar.

Posteriormente a aplicacdo dos questionarios e tabulacao dos dados, acontecera a
segunda parte da pesquisa, com a selecao de seis professores, escolhidos em funcao
dos tipos de registros que realizam: trés professores que fazem registros reflexivos
e trés que dizem nao fazé-los.
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Partindo dos principios da pesquisa participante, serao realizadas atividades
que problematizarao a pratica relacionada aos registros, como também entrevistas
pontuais e encontros sistematicos. Os depoimentos orais dos professores permi-
tirao o aprofundamento das analises dos dados, a fim de melhor compreender as
trajetorias construidas pelos diferentes sujeitos em suas narrativas, discursos, me-
morias, interpretacoes e reflexdes de suas producoes. Importante ressaltar que esta
pesquisa considerara os professores como protagonistas da acao, levando em conta
seus saberes e o saber fazer na educacao infantil.

Resultados obtidos na pesquisa de campo: questionario-piloto

O questionéario-piloto esté dividido em quatro topicos: dados pessoais; formagao;
tempo e local de trabalho e pratica docente.

Sob o tdpico da pratica docente, sdo elencadas questoes relacionadas ao registro,
tais como: se sdo ou nao realizados e se ha uma cobranca institucional para isso;
que momento é reservado para o registro; quais sao os tipos de registros e os mate-
riais utilizados; se houve mudancas na forma de registrar e a qué isso se deve; se co-
leciona registros e qual a finalidade de cada um deles; com que frequéncia registra;
se reconhece nos registros quais poderiam ser reflexivos; se ha alguma bibliografia
municipal, estadual, federal ou outras que influenciam na forma de registrar.

O questionario piloto foi testado por professoras que atuam em outras regioes
da cidade (norte, noroeste e sul). A opcao pela escolha de professores de outras
regioes se justifica por dois motivos: para que os professores da NAED Leste nao
respondessem por duas vezes o questionario e que este se mantivesse inédito para
os sujeitos da pesquisa.

Todas fizeram apontamentos importantes para o ajuste das questdes e fornece-
ram dados exploratorios que compoem este artigo e que sao apresentados em pré-
-analises mais a frente.

Participaram desta primeira anéalise oito professoras* cujas idades variam entre
32 e 53 anos. Em relacao a formacao, seis cursaram magistério em instituicoes pua-
blicas. Todas sdo pedagogas, sendo que duas ja possuem o titulo de mestre e outras
duas sao mestrandas na area de educacao. Atuam na educacao infantil ha mais de
dez anos, alternando nesse tempo as turmas com as quais trabalharam. Atualmen-
te, trés lecionam para criancas no Agrupamento II (cujas idades variam entre dois
anos e trés anos e meio) e cinco estao com criancas do Agrupamento III (de trés
anos e meio a seis anos).

Todas realizam registros e reconhecem haver uma cobranca institucional para
que sejam feitos. Os momentos em que sdao produzidos variam de acordo com as
possibilidades de tempo, ou seja, no final do periodo de aula, junto com as criancas,
durante reunides de setor (monitores e professores conjuntamente) ou posterior-
mente, na residéncia.

Os registros produzidos pelos participantes da pesquisa serao classificados em
seis categorias relacionadas: a) cobranca institucional: planejamento; avaliagdes
semestrais; avaliacao individual das criancas (relatorios); caderneta do professor
para anotacao diaria de presenca e atividade realizadas; diario de sala; b) comu-
nicacdo entre os pares: os didrios de turma; c¢) registros visuais: fotos, filmes,

4  As professoras que participaram da pesquisa terdo suas identidades preservadas, sendo identificadas por siglas
representadas pela letras iniciais de seus nomes e/ou sobrenomes. S@o elas: A.M.; D.G.; M.T,; I.G., V.F.; M.Q.; E.F; L.
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imagens; d) registros coletivos: livros de projetos, livro da vida, videos de situacoes
vividas; painéis; e) registros individuais: portfélio; f) registros reflexivos.

O que se evidencia neste grupo de professoras € que as praticas diarias de regis-
tros se apresentam como meio de comunicacdo de saberes, seja entre as criancas,
entre estas e os adultos e dos adultos entre si. Durante a trajetéria profissional na
educacao infantil, todas reconhecem seus avancos na maneira de conceber a impor-
tancia dos registros para a pratica que pretendem realizar junto as criancas.

Com certeza foram muitas as mudancas, acredito que quando mudam as nos-
sas posturas, maneiras de encarar e ver a educacio infantil, possibilitar que as
criancas participem de todo o processo, mudam-se as metodologias, as peda-
gogias, as mudancas se dao em tudo, desde o planejamento, a organizacao dos
espacos, organizacao do tempo e das rotinas e é lo6gico a forma de se registrar
todo o processo, acredito que ao longo dos anos ampliei as formas de registrar

(A.M.).

Embora haja diferencas na forma de apropriacao dos registros, algumas delas
atribuem as mudancas as trocas de experiéncias na escola, em cursos de formacao
e encontros promovidos pela regional e a leituras sobre a documentacao. Outras
comentam que no inicio atentavam apenas na descricao de contetidos ou somente
nos registros individuais das criancas (portfélios), mas que atualmente ampliaram
significantemente a maneira de registrar, pautando-se no sentido e no significado
que tal pratica tem para todos os envolvidos no ambiente de aprendizagens.

No inicio da minha atuacao, fazia poucas anotacoes e o que era exigido pelas
orientadoras, mais por obrigacdo. E, aos poucos, fui ampliando minha forma
de registrar, pela necessidade de documentar minha pratica e visualizar todo o
processo envolvido. (D.G.)

A participacao das criancgas nos registros coletivos aparece como essencial para
que a memoria da turma se personifique. Mesmo que haja diferencas de idades en-
tre criancas na mesma turma, ha espaco para que todas participem com desenhos
ou com a transcricao de suas ideias, falas e com seus olhares de “fotdgrafos mirins”.

Retomar com as criancas suas proprias falas é também um modo de perceber que
o registro pode ser revisitado e reinventado, como quando um adulto que produz
seu texto volta a ele depois de alguns dias para repensar o vivido. Uma das professo-
ras comenta “além disso, € possivel compartilhar com elas como ficou, por exemplo,
o registro de suas falas e elas podem sugerir alteracoes” (D.G.).

Um ponto em comum entre os relatos das professoras é que ha propostas de regis-
tros diferenciados para cada agrupamento. Uma professora justifica que “[...] para
serem realizados dependem de algumas capacidades que em algumas faixas etarias
nao estao suficientemente desenvolvidas, o que compromete a sua realizacao” (I.T.).
Outra observacao apresentada por (M.Q.) € que “a idade da crianca interfere no tipo
de registro proposto pelo adulto porque ha de haver significado. Por isso deve-se
levar em consideracao a visao/compreensao que o grupo de profissionais tem sobre
a crianca na proposta de registros”.

Diante do que as professoras apontam para registros que realizam com as turmas
“dos pequenos” e “dos grandes”, fica implicito que ha saberes praticos sobre as pro-
postas de registros. Duas delas descrevem esta distincao:
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As criangas maiores participam muito mais, tanto falando, como perguntando,
dando sugestoes. As criancas menores ainda estdo aprendendo a falar e apesar
de participarem também, o tempo de concentracao e atencdo delas é menor,
entdo temos que nos adequar ao tempo delas e aquilo que é interessante para
elas. (A.M).

Registrar a pratica com criancas menores de 3 anos ¢ diferente do registro com
criancas de 4 e 5 anos. As criancas maiores podem contribuir nos registros
opinando e sugerindo mudancas. Além disso, seus dizeres, observagoes, davi-
das, quando considerados, dao novos rumos a pratica e consequentemente, aos
registros. (D.G.)

Ao mencionarem a diferenca em relacao a participacao das criancas menores nos
registros produzidos pela turma, as professoras D.G. e L.T. justificam ora apresen-
tando o que as maiores conseguem realizar ora apontando os impedimentos dos
pequenos em relacao as suas capacidades para os tipos de registros propostos. Nes-
se sentido, supOe-se que os registros produzidos com os pequenos se pautem nas
observacoes dos adultos, elegendo meios para ressignificar as experiéncias vividas.
As criancas menores possuem outras formas de expressar seus sentimentos e sen-
sacoes através do choro, sorrisos, brincadeiras e siléncios. Estes sdo indicativos im-
portantes quando os adultos produzem os registros, seja como escribas ou quando
elegem imagens (fotos e filmes) que possam retratar as vivéncias diarias da turma.

Uma das professoras afirma: “as criangas sdo pequenas, entdo os registros vi-
suais sdo os que mais chamam a atencao: fotos, filmes de fotos, livros coletivos,
livro da vida” (V.F.). Isso denota suas percepc¢des sobre a producao e utilizagdo que
considera mais adequadas para sua turma.

O registro coletivo mais utilizado pelas professoras é o Livro da Vida, um dos ele-
mentos constitutivos da metodologia proposta por Celestin Freinet (1975). Relatam
a forma como organizam seus registros no livro:

O livro da vida é feito na roda [...] com pequenos recortes, com registro de mo-
mentos pontuais, interessantes, de falas das criancas. (M.Q)

O livro da vida fago com eles na roda. Leio o que aconteceu no dia anterior e
pergunto se alguém quer contribuir com algum desenho. Este é um jeito de
informar aos ausentes o que fizemos. Tem muitas falas das criancas, fotos, de-
senhos, CDs com nossas filmagens, imagens, muitas coisas. Ele fica na bancada
e todos que entram na sala podem folhea-lo. (E.F.)

Como mencionado, também fazemos o livro da vida que tem como objetivo
registrar o que fazemos na sala, coisas significativas para as criancas, passeios,
projetos, brincadeiras, uso dos diferentes espacos da escola, etc., com o objetivo
de tornar visivel aquilo que fazemos que muitas vezes é desvalorizado pelas
familias, como o brincar. Procuramos mostrar nossas rotinas neste livro, que
circula entre as familias e que podem participar, sentimos que assim a participacao
e valorizacao por parte deles é bem maior. Além disso, é importante para as
criancas falarem, lembrarem aquilo que fazemos, que é registrado por mim,
mas ditado por elas. (A. M)
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Sou a escriba do que falam. (L.)

Costumo fazer o livro da vida, onde registramos todos os dias o que fizemos.
O livro tem fotos, relatos coletivos, desenhos, pinturas, colagens, historias que
marcaram nossos dias... (V.F.)

J& o Diario de sala/turma mostra-se como um tipo de registro que circula entre
a obrigatoriedade e como meio de comunicacao em turmas de periodo integral. No
entanto, duas professoras que trabalham com o AG II ressaltam a importancia da
comunicacao num ambiente em que existem cinco adultos, como também para to-
dos tomarem ciéncia do que acontece com a crianca no tempo em que ela esta na
escola.

A orientadora pedagogica cobrou tais registros (registro no diario de sala/
turma). No inicio houve resisténcia por parte dos educadores, mas depois co-
meg¢amos a retoma-lo, reler os registros, foi se tornando mais significativo para
o progresso de todos os envolvidos [...] (M.Q.).

Como trabalho no periodo da manha e minha sala é de periodo integral, o regis-
tro para nos € essencial, pois ele garante que ambos os periodos acompanhem
tudo o que ocorreu na sala, as ocorréncias, o desenvolvimento de cada crianca,
além de aquilo que fizemos nos periodos. Mas o importante foi deixar claro para

as educadoras que este registro nao funciona como controle (grifo meu), mas
ele é para n6s, uma ferramenta que acompanha nosso trabalho, pois ele contém

nossas ideias e sugestes para os projetos que estamos desenvolvendo, as difi-
culdades, os problemas que vamos detectando no trabalho e nas criangas; fatos
sobre a alimentacao, sobre a retirada das fraldas, informagGes sobre doenga,
diarreias, saidas das criancas fora do horario habitual, quem busca... ele é um
espelho do trabalho desenvolvido nos periodos. Por isso, ele é diario e feito nos
dois periodos (A.M.)

Embora haja tais cobrangas para que alguns tipos de registros sejam realizados,
como, por exemplo, situacdes ou momentos de planejamento, de avaliagdes semes-
trais, de avaliacao individual das criancas (relatorios), de diario de sala, outros
registros colaboram para a elaboracao destes. Ha uma relacdo dos registros com
a forma pela qual o professor ou professora que propde o trabalho nas turmas e a
maneira pela qual percebem as criancas como coparticipantes dos fazeres.

Havia - por parte das pesquisadoras — certa curiosidade em saber sobre o que
acontece com os registros quando o ano termina. Algumas professoras sorteiam
para as criancas as producoes coletivas ou as deixam arquivadas na biblioteca da
escola. Outros registros, como diarios de observacdes, sao guardados nos pron-
tuarios de cada crianca. Algumas producées tridimensionais ficam na escola, na
biblioteca.

Porém, todas elas declararam colecionar seus registros para poder também revi-
sita-los, ja que sdo instrumentos auxiliares para mudanca de atitudes. Sdo varios os
motivos que levam algumas professoras a guardarem no ambiente privado e fami-
liar os registros produzidos coletivamente pelas turmas, seja para usar em cursos
que ministram, como lembranca da turma ou porque contam sobre seus fazeres...
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Percebo que faco muitas coisas com a turma quando releio o Livro da vida,
por exemplo. Quantas coisas tem ali. Quantas pessoas que convivi... momentos
que marcam a infancia, momentos que marcam a minha vida de professora
também. Tenho alguns livros da vida e vejo que a minha pratica também mudou
muito. (E.F.)

Eu fico com eles para mim. Me fazem ver claramente que eu nio sabia nada
sobre Educagao Infantil e que agora posso dizer que sei alguma coisa. (I.T.)

A percepcao que as professoras tém sobre os registros denotam sua estreita rela-
¢ao com o se constituir professora de educacao infantil. A construcao da professo-
ralidade se relaciona com o vir a ser, que, segundo Pereira (1996, p.87), “ser o ainda
nao sido, é diferir de si mesmo”. A diferenca que o professor experimenta, cotidia-
namente, de si é o que o torna professor. A professoralidade é este movimento, que
exige (des)construcao através de processos de subjetivacao, cujas mudancas sao,
quase sempre, inevitaveis. Foucault (1991) nos faz pensar em como chega a ser o que
esté sendo e por que, indicativos fundamentais para as reflexdes sobre a formacao
do professor.

Um sujeito-em-pratica é o que est4 sendo e, a0 mesmo tempo, poténcia de vir a
ser outro de si, algo diferente do que vinha sendo em sua organizagao. Observa-
-se, entao, que o sujeito € sempre poténcia. Assim, nos tornamos o que vamos
sendo, ou seja, construimos a nossa subjetividade interagindo diariamente
com processos heterogéneos, individuais e coletivos, que estdo em constante
movimento de construcio e desconstrucao. Esses movimentos exigem um novo
olhar sobre nés mesmos em direcdo ao que acontece no mundo, ao que nos
cerca. (TAVARES, 2010, p.06)

E este olhar, auxiliado pelos dispositivos da memoria retentiva, possibilita rever
aspectos que foram essenciais. O Livro da Vida, como outros meios de inscrever-se,
auxilia o professor a perceber-se nas mudancas quando tece suas reflexdes, reorga-
nizando suas proprias marcas, reatualizadas por fatos diferentes e, ndo necessaria-
mente, obsoletos. Apenas diferente do que acontecia antes!

Tipos diferenciados de registros sdo mencionados por duas professoras ao se
referirem as criancas autistas que faziam parte de suas turmas. Contam que pro-
duziram materiais com diversas texturas, registros com livros de tecido, musicas
e CDs com as vozes dos colegas. Também relatam a experiéncia de ter um livro de
observacao que acompanhou a crianca, desde bebé, em varios agrupamentos. Esse
livro foi produzido por muitas maos — pela familia, pelos adultos da escola, pela
crianca — e serviu para enriquecer o didlogo entre todos que fizeram parte de suas
experiéncias. Outro tipo diferenciado de registro, mencionado por uma das profes-
soras, se deu por meio de um blog criado para sua turma e que teve uma grande
participacao da familia.

Ao lado dos varios registros produzidos por essas professoras e suas turmas, ha
também os registros reflexivos. Duas questdes diretamente relacionadas com o
objetivo da pesquisa foram direcionadas a perguntas sobre a funcao dos registros
para a reflexao da pratica. Todas as professoras relacionam algum tipo de registro
que realizam como meios de reflexao, tecendo inclusive percepc¢oes que tém sobre o
que seria um registro reflexivo:
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Acredito que todo e qualquer registro, inclusive as fotos, podem ser reflexivos,
se o docente tiver o olhar apurado, se analisar o material que coleta e, por meio
disso, pensar sobre sua pratica, buscando alternativas e leituras para melhora-
-la (D.G.).

Os registros de reunioes, pois podem servir como suporte para o ano posterior;
as avaliacoes dos projetos (M.Q.)

Acredito que todos sao reflexivos, a medida que sao revistos no decorrer da
nossa pratica e servem para, a partir deles, repensarmos atitudes, posturas,
concepcoes, acredito que essa reflexdo tenha que ser imediata, relendo, pensar
em mudancas, em fazer diferente, reavaliar. (A.M.)

Acho que aqueles que me servem de inspiracdo. Acho que os videos sdo bem
significativos. Sao imagens em que posso me observar também. Mas o Livro
da vida é onde posso escrever sobre algum acontecimento. Deixo ali também
algumas reflexdes e no final escrevo “uma reflexao mais completa”. Tive uma
orientadora que nos incentivava a escrever sobre alguns temas e liamos no TDC.
Acho que sao estes dois exemplos (E.F.).

Também utilizo os registros com fotos no momento da avaliacdo (para o porti-
félio individual) que contém também desenhos bimestrais dos alunos. Acredito
que todos sao reflexivos (V.T.).

Procuro fazé-los sempre reflexivos apés as mudancas pelas quais passei. Pro-
curo registrar juntamente com os fatos/situacoes, percepcoes, conhecimento
teérico e minha compreensao (F.F.).

Mas o registro que tem para mim um indicar claro de caminhos a seguir ou
nao, tem sido o que faco diariamente em minha casa, onde avalio se atingi ou
nao meu plano de aula, onde falhei, em que preciso melhorar, a que preciso
estar mais atenta, que novas propostas de atividades causarao maior interesse
na turma e serdo mais significativas para ela. Sem esse registro posterior ao
plano ‘pensado’ e sem a avaliacao posterior, acredito que o trabalho pedagogico
fica completamente comprometido pois a memoéria humana, como sabemos,
nao é capaz de armazenar uma quantidade excessiva de informacoes, isso sem
considerar a velocidade com que os fatos ocorrem dentro da escola e da sala de
aula (I. T.).

Os planos de observagao da turma. Percebo que foram mais ricos quando foram
escritos (L.).

Dentre as respostas obtidas pelo questionario em relacao ao registro reflexivo,

acredito que algumas foram prejudicadas por falta de entendimento do enuncia-
do ou por necessidade de aprimoramento deste instrumental. Em alguns casos, as
professoras explicam o porqué de acreditarem na importancia do registro reflexivo
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sem, no entanto, deixar claro se o realizam ou nao. Apenas em trés respostas isso
se evidenciou de forma mais objetiva. Porém, um aspecto comum a todas, é o reco-
nhecimento do registro reflexivo para a mudanca da pratica. Ha que se considerar,
diante desta primeira analise, uma revisao no questionario para o prosseguimento
da pesquisa.

Consideracdes finais

Nota-se que as professoras participantes da pesquisa realizam muitos registros.
Embora sejam provenientes de unidades escolares e de regionais diferentes, ha
certa sintonia em determinadas praticas, principalmente no que se refere a par-
ticipacao das criancas, a escuta de falas, a inclusao de diferentes espagos em que
sao produzidos os registros (como o blog), as producées coletivas, a participacao
da familia. Em outros casos, é evidenciada a preocupacao com uma participacao
significativa de todos nos fazeres.

A autorreflexao ou a producao de registros que possibilitem reflexdes é compre-
endida nesta pesquisa como experiéncia de si.

Larrosa (2010) auxilia na discussao sobre o registro reflexivo através da experi-
éncia de si, pois esta se constitui quando “o sujeito se oferece seu proprio ser quan-
do se observa, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina,
quando faz coisas consigo mesmo, etc.” (s/ pag.). O registro cumpre esse papel, ja
que ao refletir a pratica coloca-se diante de uma problematizacao, exigindo do pro-
fessor uma autoconsciéncia. Assim, o sujeito se produz numa relacao problematica
no interior de certas praticas. Por isso, o registro pode ser compreendido como
dispositivo pedagogico, pois € nele ou através dele que as mudancas acontecem.
Entretanto, nao é foco deste artigo aprofundar sobre isso neste momento.

Pressupde-se que os professores sdo, a0 mesmo tempo, inventores dos espagos e
de praticas escolares individuais dentro do coletivo da escola e, em contrapartida,
influenciam e s3o influenciados pelas mudancas quando ha espacos coletivos de
reflexdo. E esta logica esteve presente em alguns aspectos relacionados pelas pro-
fessoras da pesquisa, quando consideram que os cursos, as reunioes coletivas sao
lugares propicios para que as mudancgas se deem. Isso faz parte do processo de (des)
construcao cotidiana, mas que s6 ganha status de mudanca de fato quando os su-
jeitos se percebem diferentes ou quando revelam haver deslocamentos em relacao
a sua pratica.

E evidente que as discusses nem sempre sdo tranquilas nos espacos escolares,
j& que ha embates e sdo varios os vetores que os atravessam. Mas supomos que haja
uma producao reflexiva coletiva realmente significativa para um grupo, resguarda-
dos os sujeitos individuais com suas preferéncias e desejos, em espacos micropo-
liticos de producao de subjetividade, como indica Guattari e Rolnik (2010) — que
também nao sera aprofundado neste artigo.

Uma hipotese é que esta producao de subjetividade possa acontecer por varios
meios, porém, a formacgao em servigo ou grupos de estudos poderiam potencializar
as discussoes sobre tais concepcoes coletivamente, permitindo, a partir dai, uma
construgao que promovesse uma revolucao na escola.

Essa revolucao estaria relacionada a uma transformacao social da educacao na
comunidade escolar onde atuam esses profissionais, ja que os registros servem de

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271991020 Revista Eletronica de Educacao, v. 8, n. 3, p. 68-85, 2014.



84 Serediuk EF, Fernandes RS

instrumentos reflexivos, possibilitando ampliacdes e modificacGes na maneira de
pensar a crianca, a aprendizagem e a propria instituicao infantil a partir das hist6-
rias construidas nesse espaco.
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